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Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

WSTEP

Proponowana Czytelnikowi publikacja jest wynikiem
wspolpracy grona pedagogéw i psychologéw z Polski
i Ukrainy. Ztozyly si¢ na nig artykuly pracownikow Wy-
dzialu Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu Uniwer-
sytetu Zielonogorskiego oraz Wschodnioeuropejskiego
Uniwersytetu Narodowego imienia Lesi Ukrainki w Lucku
na Ukrainie.

Publikacja poswiecona wspdlczesnym dyskursom nad
edukacjg dziecka w Polsce i na Ukrainie ma na celu wie-
lokontekstowq i interdyscyplinarng analiz¢ wybranych za-
gadnien dotyczacych jakosci edukacji dziecka, jego socja-
lizacji i edukacji w rodzinie, przedszkolu oraz szkole. Wy-
eksponowanie problematyki jakosci edukacji wspolcze-
snego dziecka w podstawowych kontekstach socjalizacyj-
nych i dyskusja wokdt tych zagadniert prowadzona przez
grono autoréw tekstow z Polski i Ukrainy, daje mozliwo$¢
zapoznania si¢ z najbardziej aktualnymi acz odmiennymi
historycznie i kulturowo analizami oraz zréznicowanymi
podejsciami badawczymi do omawianej problematyki.
Poniewaz kazdy zespdt prowadzi badania w innej sytuacji
politycznej, spotecznej i kulturowej, wnosi do tej pracy
swoistg optyke opisywania i analizowania problematyki
dotyczacej wspolczesnej edukacji dziecka (ktére patrzac
z wyzszego poziomu ogdlnosci majg wiele wspolnego).

Intencjg redaktorki tomu jest skierowanie uwagi na
dynamiczne zwigzki miedzy szeroko pojeta zmiang spo-
teczna a pedagogika przedszkolng i wczesnoszkolng. To,
w jaki sposéb myslimy o edukacji dzieci i o nich samych,
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a takze idee kraju i epoki, w ktérych zyjemy, zasadniczo
maja wplyw na ksztalt podejmowanych dzialan i wyzna-
czajg kierunek zmian. W wielu tekstach spotykamy sie
z danymi wskazujgcymi na fakt, ze praktyki edukacyjne
w Polsce i na Ukrainie wynikajg z traktowania dziecka jako
aktywnego badacza otaczajacej rzeczywistosci, o bogatym
doswiadczeniu pozaszkolnym i rozleglej wiedzy osobistej,
doceniania jego zdolnosci i zainteresowan, indywidual-
nych sposobow opisywania, wyjasniania i interpretowania
$wiata oraz dzialania w nim. Spotykamy takze watki doty-
czace warunkow, w jakich mozliwe jest rozwijanie i reali-
zowanie ,dobrej praktyki, we wczesnej edukacji dziecka
ze wzgledu na przemiany spoteczne i kulturowe.

Pierwsza cze$¢ pracy, zatytulowana ,,Edukacja dziecka
w Polsce - realia i wyzwania’, sklada si¢ z siedmiu tek-
stow dotyczacych: edukacji maltego dziecka w pogladach
tworcow polskiej pedologii (Edyta Bartkowiak), fenomenu
dziecka i dziecinstwa w rodzinie z klasy s$redniej (Miro-
stawa Nyczaj-Drag), sukcesu zyciowego dzieci w opinii ich
matek (Anita Famula-Jurczak), komunikacji w edukacji
dziecka (Marzenna Magda-Adamowicz), obrazu edukacji
muzycznej dziecka w przedszkolu (Lidia Katarynczuk-Mania),
oczekiwan uczniéw i nauczycieli wobec samorzadu szkolnego
(Robert Porzak), kapitalu spolecznego rodziny z klasy $redniej
jako formy i zrédta kapitatu edukacyjnego dziecka (Mirostawa
Nyczaj-Drag).

W czgsci drugiej opracowania znalazly sie publikacje au-
toréw z Ukrainy. Proponowane tu teksty stuza naukowej re-
fleksji nad jako$cig edukacji przedszkolnej (Inessa Filippowa,
Anna Kulczycka, Raisa Prima, Maria Zameluk), trybem
zycia rodziny z dzie¢mi o szczegélnych potrzebach eduka-
cyjnych (Natalia Wiczalkowska), stereotypami $wiadomosci
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spotecznej wobec 0sob niepetnosprawnych fizycznie i umy-
stowo (Oksana Iwanaszko), wiedza ekonomiczng i jej zwigz-
kiem z warto$ciami spotecznymi oraz wyborem zawodowym
miodziezy na Ukrainie (Inessa Filippowa), destrukturyzacja
jako mechanizmem twodrczosci i humanizacji edukacyjnej
(Aleksander Gubenko). Materiat ten jest niezwykle cenny po-
ZNawczo.

Teksty zawarte w niniejszej publikacji daja obraz zrézni-
cowan w kilku sferach:

« odmiennodci zalozen teoretycznych,

« odmiennosci rozwigzan nie tylko w obrebie kraju, ale

iwroéznych grupach spolecznych,

« kompetencji badaczy, wérdd ktdrych znajdujemy osoby
nastawione na faktografie, apologetéw zmian oraz kry-
tycznych analitykow rzeczywisto$ci.

Ze wzgledu na wielokulturowy wymiar zjawisk spolecz-
nych i edukacyjnych wpisanych w opisywana problematyke,
prezentowane opracowanie stanowi przyczynek do poréw-
nawczej wiedzy na temat edukacji wspotczesnego dziecka.

Mam nadziejg, Ze zaprezentowany material okaze si¢ inspi-
racja do refleksyjnej, innowacyjnej, praktyki czynnych nauczy-
cieli wczesnej edukacji. Adresuje go takze do studentéw i na-
uczycieli akademickich w zakresie pedagogiki przedszkolnej
i wczesnoszkolnej, w przekonaniu, ze jego lektura bedzie
doskonalg okazjg do ksztalcenia i doskonalenia zawodowego
przysztych pokolent tworczych nauczycieli dziecka. Dodat-
kowo, oddajgc w rece Czytelnika niniejsza publikacje licze na
to, ze moze ona sta¢ sie zrodlem ciekawych, polemicznych dys-
kusji, cennych wnioskéw i inspiracji dla dalszych poszukiwan
teoretycznych, empirycznych i praktycznych reprezentantéw
réznych srodowisk zainteresowanych stanem obecnym i przy-
sztym edukacji dziecka. Zywie przekonanie, ze mamy tu
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do czynienia z interesujacg publikacjg zaréwno dla nauki,
szczegdlnie pedagogiki przedszkolnej, wczesnoszkolnej
oraz pedagogiki dziecka, jak i dla wymiany doswiadczen
na poziomie praktyki edukacyjnej Polski i Ukrainy.

Mirostawa Nyczaj-Drag
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CZESC |

Edukacja dziecka w Polsce
— realia i wyzwania
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Edyta Bartkowiak

Uniwersytet Zielonogorski

Edukacja matego dziecka w pogladach
tworcow polskiej pedologii

Podjety w artykule problem edukacji dziecka z perspek-
tywy pedologicznej wydaje si¢ doniosty nie tylko waspekcie
znaczenia dziedzictwa edukacyjnego przesztosci. Roz-
wazania przedmiotowe majg rownie gleboki sens w od-
niesieniu do wspdlczesnosci, do stawianych dzisiaj pytan
o to, jak rozumie¢ edukacje, jak interpretowac proces na-
uczania, a przede wszystkim: jak postrzega¢ dziecko w pro-
cesie edukacji i okolicznosci tegoz procesu. Odwolujac sie
do wybranych koncepcji polskich pedagogéw z przelomu
XIX i XX stulecia, rzecznikéw pedologii, w dalszej czgsci
tekstu przyblize istote edukacji dziecka z tej perspektywy
swiatopogladowej, poniewaz wbrew przewidywaniom pe-
dologia - jako dyscyplina wyrosta z pedagogiki ekspery-
mentalnej — okazala si¢ jedng z najbardziej dyskusyjnych
odmian pedagogiki. Stanowita bez watpienia fenomen na
tle kierunkow i pradéw edukacyjnych z przelomu stuleci,
a zarazem zjawisko o niespotykanym wczesniej nasileniu.
Przeciwnicy tej orientacji twierdzili z kolei, Ze ma ona je-
dynie warto$¢ diagnostyczng, a zatem w konsekwencji
— retrospektywng (w odréznieniu od innych trendow
w pedagogice, ktore sg zorientowane aksjologicznie, czyli
— prospektywnie).

Majac powyzsze na uwadze, proponuj¢ ponowne roz-
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patrzenie gléwnych idei polskiej pedologii z okresu jej
najwigkszego rozkwitu w nadziei, iZ moze mimo wszystko
wlasnie w tej niespelnionej teorii wychowania kryjg sie
wskazowki dla wspdlczesnosci. Rozpoczne od krotkiej
analizy natury pedologii i jej genezy.

Jedna z pierwszych definicji pojecia pedologii (gr. pais
- dziecko, logos - stowo, nauka) pochodzi z 1935 roku
i zostala zamieszczona w Podrecznym leksykonie pedago-
gicznym. Opisuje pedologie jako ,,nauke, wiedze¢ o dziecku,
o jego fizycznym i duchowym rozwoju oraz wptywach na
tenze rozwoj”'. W literaturze powojennej, w Stowniku pe-
dagogicznym pedologia zdefiniowana zostala jako ,dzial
psychologii, szczegélnie popularny w pierwszym ¢wier-
¢wieczu XX wieku, zajmujacy sie psychicznym i fizycznym
rozwojem dzieci i mtodziezy™. Co ciekawe, we wspolcze-
snych opracowaniach encyklopedyczno-stownikowych
z dziedziny pedagogiki nie znajdujemy zadnych objasnien
terminologicznych odnoszacych sie do tej glosnej swego
czasu orientacji. Rowniez w pracach przegladowych, bio-
graficzno-historycznych, jak na przykltad Prgdy i kierunki
w pedagogice XX wieku?®, problematyka ta nie zostala pod-
jeta w sposob jednoznaczny. A przeciez w poczatkach XX
wieku powstato wiele osrodkéw pedologicznych w Europie
(Bruksela, Paryz, Petersburg) i w Stanach Zjednoczonych
(np. w Waszyngtonie).

Pedologia jako formacja edukacyjna wytonila sie z ide-
ologii Nowego Wychowania, cho¢ jej wyrazne symptomy
byly widoczne juz w pedagogice francuskiej okresu ro-
mantyzmu.

W ujeciu historycznym i etymologicznym Nowe Wy-

' K. Krolinski, Podreczny leksykon pedagogiczny, Poznan 1935, s. 190.
2 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 225.
* L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962.
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chowanie i nowa szkota wywodzg sie z tradycji edukacyjnej
utozsamianej z herbartyzmem. W rozumieniu historykow
wychowania mialy by¢ alternatywa dla pedagogiki repre-
syjnej, odleglej od ucznia i realiéw zycia. Niemal symbo-
liczne juz dzisiaj okreslenie ,nowe wychowanie” nalezy
traktowa¢ dwojako. Jako synonim zmian dokonujgcych sie
w szeroko pojetej edukacji w ostatnich dziesigcioleciach
XIX i w poczatkach XX wieku, a zarazem - jako obiet-
nice, zapowiedZ czego$ nowatorskiego, odbiegajacego od
utartych schematéw, zaré6wno na polu 6wczesnej praktyki
szkolnej, jak i w rozwoju teorii pedagogicznej. Trzeba przy
tym pamietac, jak stusznie zauwaza Stawomir Sztobryn, ze
swoista nowo$¢ tej koncepcji ksztalcenia i wychowania nie
polegala na wykreowaniu absolutnie oryginalnych idei, ra-
czej na ich totalnosci i globalizmie samego ruchu.

Nowe Wychowanie, zjawisko bez watpienia odrebne od
wszystkich historycznych przetoméw, D. Drynda zdefinio-
wala w sposéb najbardziej ogélny, a dzieki temu - bardziej
pojemny jako ,,ruch pedagogiczny zmierzajacy do odnowy
szkoly i radykalnej zmiany w wychowaniu™. Nowe Wy-
chowanie, znane tez pod pojeciem progresywizmu, nowej
szkoty, szkoly tworczej, swobodnego wychowania czy pe-
dagogiki reform, z poczatkiem XX wieku objeto niemal
calg Europe; byto obecne réwniez w Stanach Zjednoczo-
nych.

Kolebka Nowego Wychowania w Europie byly miedzy
innymi Niemcy, Francja, Szwajcaria, Anglia, a poza Eu-
ropa - Stany Zjednoczone. Za umowny, chronologiczny
poczatek przemian dokonujgcych si¢ w ramach tego ruchu

*S. Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania, [w:] Pedagogika, red. Z.
Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2004, s. 278.

*D. Drynda, Geneza Nowego Wychowania w Polsce, [w:] Galicja i jej dzie-
dzictwo, t. 14, red. C. Majorek, A. Meissner, Rzeszéw 2000, s. 29.
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przyjmuje sie rok 1879, w ktérym powstala w Lipsku
pierwsza pracownia psychologii eksperymentalnej Wil-
helma Wundta (1832-1920)¢. Natomiast okre$lenie ,,nowa
szkola” (New School) wywodzi sie z Anglii i jest znane od
1889 roku’.

Historycy wychowania zgodnie podkreslaja, ze Nowe
Wychowanie bylo ruchem eksperymentalnym, jedno-
czacym entuzjastow reform w dziedzinie wychowania,
pelnym pomystéw i propozycji innowacyjnych autorskich
projektow, jednak wyraznie zréznicowanym. Slawomir
Sztobryn pisze wrecz, ze ,Nowe Wychowanie bylo wy-
tworem zbiorowym, polifonicznym, amalgamatem wielu
odrebnych zjawisk, odpowiadajagcym na zapotrzebowanie
réznych grup spolecznych i w zwigzku z tym niedajagcym
sie sprowadzi¢ do wspdlnego mianownika™.

O rozwoju pedologii w ramach ideologii Nowego Wy-
chowania zdecydowaly trzy zasadnicze kwestie: przeciw-
stawienie si¢ szkole tradycyjnej, zachwyt nad metoda eks-
perymentalng wywiedziong z nauk przyrodniczych oraz
rozwdj badan w dziedzinie psychologii.

Cechg immanentng Nowego Wychowania byta krytyka
wychowania tradycyjnego i szkoly tradycyjnej. Wsrod
wielu oskarzen formutowanych pod adresem herbartystow
wysuwano réwniez zarzut, ze usuneli oni ze szkoty wszelka
indywidualnos$¢, ze opierajac si¢ na falszywej psychologii,
rozwineli koncepcje ,,typu normalnego’, abstrahujacg od
indywidualnych predyspozycji wychowankéw. Tymczasem
nowej formacji $wiatopogladowe;j i edukacyjnej, jaka byto

¢S. Sztobryn, dz. cyt., s. 282.

7 A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej, Warszawa
2008, s. 227.

8 S. Sztobryn, Nowe Wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, red. E. Rozycka, t. 3, Warszawa 2004, s. 710.
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Nowe Wychowanie, towarzyszyl podziw dla metody do-
$wiadczalnej, ktéra — zastosowana w pedagogice - dala
poczatek pedagogice eksperymentalnej. Podczas gdy w sys-
temie J.E Herbarta (1776-1841) podstawowym procesem psy-
chicznym byla mechanika wyobrazen sprowadzajaca uczucia
i wole do gry wyobrazen dokonujacej sie¢ w obszarze mas aper-
cepcyjnych, W. Wundt, tworca psychologii eksperymentalnej,
uznawal uczucia za proces samodzielny i z niego wyprowadzat
procesy woli.

Pedologia jako nauka podstawowa dla pedagogiki eks-
perymentalnej okazala sie zastosowaniem psychologii
eksperymentalnej w dziedzinie wychowania. Wielkie zna-
czenie dla rozwoju pedologii miata psychologia réznic indy-
widulanych - jej wyniki postuzyly do zintensyfikowania badan
nad uzdolnieniami, charakterem i osobowoscig. Na $wiecie
powstato wiele osrodkéw pedologicznych, miedzy innymi J.
Joteyko (1866-1928) w Brukseli.

Roéwnie znaczacy wplyw na ksztattowanie si¢ idei pedolo-
gicznych miala filozofia personalistyczna, siegajaca odlegtej,
bo grecko-rzymskiej tradycji, i wywodzaca si¢ z niej peda-
gogika personalistyczna. Zresztag w bodaj jedynej dostepnej
klasyfikacji uwzgledniajacej rzecznikéw pedologii te grupe
pedagogow sytuuje si¢ wlasnie w nurcie personalizmu peda-
gogicznego’. W pedagogice personalistycznej wyraznie i jed-
noznacznie eksponuje sie kazdy podmiot osobowy — osobe
ludzka (zaangazowang w proces socjalizacji, ksztalcenia i wy-
chowania), ktéra postrzegana jest jako istota autonomiczna.
Afirmuje si¢ jej godno$¢, rozumnoséé, zdolnosé do mitosci i sa-
moswiadomos¢. Te przymioty stanowig podstawe jej aktow
rozumnych i wolnych. Osoba ludzka posiada w sobie walor
niepowtarzalny i nadrzedny wobec wszystkich wartosci

°Zob. szerzej: L. Chmaj, dz. cyt., s. 129 i nast.
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materialnych, ekonomicznych i spoteczno-politycznych®.

Najwazniejsze zalozenia wychowawcze pedagogiki per-
sonalistycznej (w tym i samo rozumienie wychowania)
mozna ujaé w kilku zasadach. Wychowanie jest rozumiane
jako wazny czynnik promowania wszechstronnie pojmo-
wanego dobra osoby lub wspoélnoty doébr. Jednym z naj-
wazniejszych celéw wychowania jest uzdalnianie wycho-
wanka do kierowania wlasnym rozwojem. Wychowanie
powinno zmierza¢ do tego, by wychowanek uswiadomit
sobie w pelni fakt bycia osobg. Proces wychowania spo-
czywa przede wszystkim w rekach wychowanka. Wy-
chowawca jest jedynie wspétuczestnikiem w tym dziele.
W wychowaniu nalezy zachowa¢ szacunek dla ,tajemnicy
dziecka’, ktdre staje si¢ osobg poprzez oddzialywanie wie-
lorakich bodzcéw pochodzacych z zewnatrz'.

Pedologia jako kompilacja wplywéw psychologii eks-
perymentalnej i filozofii personalistycznej, ale rowniez fi-
zjologii i socjologii wyrdznia si¢ na tle innych kierunkéw
w pedagogice ze wzgledu na przedmiot i metody badan.
Podstawowym wyznacznikiem pedologii jest zaintere-
sowanie dzieckiem, jego fizycznoscig i $wiatem przezy¢
wewnetrznych. Zwolennicy podejscia pedologicznego
zwrdcili uwage na doniosto$¢ oparcia wychowania na zna-
jomosci natury dziecka, jego potencjatu, ale tez wrodzo-
nych ograniczen. Analizowali wplyw réznych czynnikow
na rozwdj dziecka po to, by rozpoznac jego mozliwosci
i uzdolnienia i — co najwazniejsze — by wlasciwie nimi po-
kierowac. Zaktadali, iz wychowanie nie moze polega¢ na
samym przystosowaniu, na tworzeniu nawykow i swoistej
tresurze. Opowiadali si¢ za wychowaniem twdrczym, roz-
szerzajagcym mozliwosci dzialania umystowosci ludzkiej,

10 B, Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2004, s. 64.
" A. Orcezyk, dz. cyt., s. 339.
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za wychowaniem aktywnym i indywidualizujacym, li-
czacym sie z istotnymi potrzebami dziecka. Wychowanie
takie nie moze opiera¢ si¢ na samej intuicji, na instynk-
townym kierowaniu natura dziecka. Znajomos¢ psycholo-
giczna umystu dziecka i praw jego rozwoju jest jedynym
$rodkiem niezbednym do wyzwalania sit twdrczych.
Majac na wzgledzie obrang wczesniej perspektywe
badawcza, ktéra odnosi sie¢ do edukacji malego dziecka,
dalsze rozwazania skoncentruje na najwazniejszych fi-
larach pedologii, cenionych przez polskich klasykow tej
orientacji edukacyjnej, wcigz niezwykle istotnych w kon-
tekscie debaty o szkole i wychowaniu. Mam na mysli naste-
pujace skladniki ideologii pedologicznej: indywidualnos¢
odnoszacy si¢ do osobowosci dziecka (ucznia), z natury od-
miennej i wielorakiej, aktywno$¢, samodzielnos¢ i twérczosé
w procesie edukacji i w poznawaniu $wiata oraz otwarto$¢ na
dziecko, wsparcie i edukacje na miare dziecka. Odwolam sie
do pogladéw Jana Wiadystawa Dawida (1859-1914), Hen-
ryka Rowida (1877-1944) i Ludwiki Jelenskiej (1885-1961). Ze
wzgledu na subtelnosci metodologiczne, wyr6zniajace wymie-
nionych pedagogéw, przedstawi¢ dalej trzy nieco odmienne
ujecia edukacji malego dziecka, odpowiadajace trzem réznym
sposobom uprawiania pedologii. Pierwszy z nich to obraz wy-
chowania dziecka wynikajacy z badan stricte empirycznych,
to propozycja majgca charakter bardziej pedologiczno
-pajdocentryczny. Drugi nawigzuje bardzo wyraznie do
aktywizmu, opiera si¢ na samodzielnej eksploracji w po-
znawaniu $wiata, mozna wiec go nazwa¢ pedologiczno
-pragmatycznym. Natomiast w trzecim spojrzeniu na edu-
kacje widoczne s3 pierwiastki personalistyczne, dlatego
okreslam go mianem pedologiczno-personalistycznego.
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Edukacja w uje¢ciu pedologiczno-pajdocentrycznym
wedlug J.W. Dawida

Jan Wladystaw Dawid, pedagog i psycholog, reprezen-
towal typ samotnego naukowca i to nie tylko dlatego, ze
pracowal w ekstremalnych warunkach politycznych, bez
profesjonalnego warsztatu badawczego. Laczyl zaintereso-
wania pedagogiczne z psychologicznymi w sposob tak wy-
razny, ze Stanistaw Kot nazwal go pionierem pedagogiki
eksperymentalnej>. Byl rzecznikiem kierunku empirycz-
nego w pedagogice, tym samym reprezentowal tendencje
metodologiczne, ktore sa szeroko postulowane réwniez
wspolczesnie.

Zainteresowania psychologiczne J.W. Dawida wy-
ksztalcity sie podczas studiéw w Niemczech. Odbywat je
w Lipsku w znanym zaktadzie W. Wundta, tworcy psycho-
fizjologii, ktory zapoczatkowal kierunek psychologii do-
$wiadczalnej, oraz w Halle u Hermana Ebbinghausa (1850-
1909), znanego ze swoich badan nad procesami pamieci®.

W 1911 roku J.W. Dawid opublikowal znakomitg
w opinii wielu badaczy jego dorobku prace Inteligencja,
wola i zdolnos¢ do pracy, uchodzacy za szczytowe osia-
gniecie polskiej psychologii eksperymentalnej tamtych
czasow. Nalezy przy tym podkresli¢, ze wlasne badania
naukowe z dziedziny psychologii dziecka - oryginalne
i tworcze - rozpoczat duzo wczesniej, na dlugo przed spo-
pularyzowaniem si¢ tego rodzaju badan za granics, jeszcze
przed Alfredem Binetem (1857-1911) i Stanleyem Hallem
(1844-1924)“. Juz w latach 80. XIX wieku w ,,Przegladzie
Pedagogicznym” pojawialy sie liczne rozprawy J.W. Da-

12S. Kot, Historia wychowania, t. 2, Warszawa 1994, s. 360.
1 1. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 2, Warszawa 1967, s. 661.
14Zob. szerzej: H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, Krakéw 1928, s. 8-16.
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wida o badaniach pamieci, wyobrazni, tworzenia si¢ pojeé
u dzieci, w ktérych dowodzit znaczenia psychologii w wy-
chowaniu®. Zapoznawal nauczycieli z badaniami prowa-
dzonymi przez Wilhelma Preyera (1841-1897), zwolen-
nika psychofizyki i psychologii eksperymentalnej, autora
pracy Dusza dziecka (1882)', ktora wytyczyta droge wielu
nastepnym badaczom psychiki dzieciecej.

Jednym z pierwszych twierdzen pedagogicznych, jakie
sformulowal J.W. Dawid na podstawie analizy psycholo-
gicznej dziecka, byla nastepujaca, jakze wymowna teza:
»Nie ma ogolnych przepiséw, nie ma wykonczonych i bez-
wzglednych prawidel; zycie w calym swym ruchu, w nie-
skoniczonej rozmaito$ci objawéw, w zadne prawidia wtlo-
czy¢ sie¢ nie da. [...] mozna tylko powiedzie¢, ze ile wycho-
wancow, tyle sposobow wychowania™’.

Badania prowadzone przez ].W. Dawida dotyczyly na-
tury dziecka, a zatem zaréwno zycia fizycznego, jak i du-
chowego. Koncentrowaly si¢ wokdt problematyki rozwoju,
indywidualnosci, zaleznosci od réznych czynnikéw oto-
czenia, glownie spolecznego, wnoszac wiele spostrzezen,
ktdrych nie dostrzegala szkola tradycyjna.

Pedagogika empiryczna dowiodla, ze na dziecko nie
mozna patrze¢ jak na czlowieka w pomniejszeniu, ale jak
na istote rézng od dorostego pod wzgledem fizycznym
i duchowym. Dotad przekonanie o tym, ze trzeba liczy¢ sie
z naturg dziecka, bylo intuicyjne, oparte na domysle i wy-
obrazni. Zamiast doswiadczen niepewnych, dowolnych,
czynionych droga obserwacji, pedagogika eksperymen-

> Wybor artykuléw J.W. Dawida znajdziemy m.in. w pracy: W. Okon,
Dawid, Warszawa 1980, s. 135-198.

16 1. Kurdybacha, dz. cyt., s. 374.

17 Cyt. za: K. Poznanski, Rozwdj polskiej mysli pedagogicznej w zaborze ro-
syjskim, [w:] Nauki pedagogiczne w Polsce. Tradycje. Wspdtczesnos¢. Przyszlosé,
red. S. Michalski, R. Ossowski, Bydgoszcz 1994, s. 218.
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talna proponowata doswiadczenia gruntowne, niewzru-
szalne, naukowe w $cistym tego stowa znaczeniu.

W optyce pedologicznej caly dorobek pedagogiczny
J.W. Dawida mozna w zasadzie sprowadzi¢ do trzech za-
sadniczych twierdzen. Dziecko (uczen) jako odrebny pod-
miot poznania jest wartoscig autoteliczng. Ma swdj $wiat,
swoje potrzeby i mozliwosci, ale tez — swojg dgznos¢,
wole do realizowania obranych celéw. Intencja dziatania
wyzwala w dziecku naturalng aktywnos¢, co z kolei przy-
czynia si¢ do rozwoju jego osobowosci. Ta prawidtowos¢,
bez watpienia intrygujaca poznawczo, stanowi osnowe
dalszych, z koniecznosci zaledwie pobieznych rozwazan,
ktére analogicznie koncentrujg si¢ wokdt trzech zagad-
nien, fundamentalnych dla pedologii ].W. Dawida. Sq nimi
nastepujagce kategorie pedagogiczne: autonomia, aktywi-
zacja i autokreacja.

Autonomia

Autonomia, czyli ,,samodzielno$¢, niezaleznos¢ w de-
cydowaniu o sobie”*, jako idea pedagogiczna zajmuje cen-
tralne miejsce w pogladach J.W. Dawida, co mozna z cala
pewnoscig tlumaczy¢ odzialywaniem pedologii, ktora
w Nowym Wychowaniu wspdlistniala z pajdocentryzmem
(dziecko w centrum), siegajacym greckiej paidei, a potem
humanizmu i neohumanizmu.

Interpretujac pedagogike J.W. Dawida z perspektywy
pedologiczno-pajdocentrycznej, wida¢ wyraznie, jak
wielkg warto$§¢ mialo dla niego dziecko jako wlasciwy
podmiot wychowania i ksztalcenia, aczkolwiek nie znaj-
dujemy w jego twdrczosci sformutowan patetycznych od-

18 Nowy stownik jezyka polskiego, red. E. Sobol, Warszawa 2002, s. 29.
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noszacych si¢ do natury dziecka, przesadnie naduzywa-
nych przez niektérych zwolennikéw tej ideologii. Zreszta,
uzywa on w ogole niewielu poje¢ z zakresu — powiedzie-
libySmy dzisiaj — psychologii osobowosci, za ktérych po-
mocg tlumaczy fenomen ludzkiej indywidualnosci. Pisze
o ,zyciu duchowym” czlowieka, o jego ,Zyciowej zdol-
nosci, inteligencji” oraz ,energii i sitach wrodzonych”. Na-
ture ludzka rozumie tez ,,jako psychofizyczny stan osoby’,
czy tez ,,zasob sity organicznej” .

Jest kwestig bezsporng, ze niezaleznie od sposobu poj-
mowania czlowieczenstwa, J.W. Dawid dostrzegal w nim
warto$¢ wrecz unikalng, gléwnie z racji tego, ze stanowi
swoisty potencjal, jak pisal: ,,materie, z ktorej przedzie sie
zycie ludzkie™.

W Inteligencji, woli i zdolnosci do pracy analizowal Zycie
duchowe czlowieka (dziecka) jako zjawisko, proces psy-
chiczny warto$ciowy sam w sobie. Przedmiotem zaintere-
sowania uczynil nie tyle procesy zachodzace w cztowieku,
ile raczej czynniki, ktore sprawiaja, ze potrafi on wyko-
nywaé stojace przed nim zadania. Zajal si¢ inteligencja,
ktdra w istotny sposdb réznicuje zycie duchowe cztowieka
i warunkuje jego zdolnos¢ zyciowa. Swoja teori¢ pedago-
giczng oparl na zalozeniu, ze ,umie¢, chcie¢ i méc - sg to
trzy zrodtla, ktdre zasilaja zycie ludzkie”™. Umiec to znaczy
miec inteligencje, chcie¢ — wole, a mdc - zdolno$¢ do pracy.

Rozwazania nad inteligencjg stanowig fundament pe-
dagogiki J.W. Dawida. Wedlug autora , inteligencja to nie
jest co$, co istnieje i jest dane, jest to zbiér warunkow, pro-
cesOw, przez ktore cos istnie¢ i stawac sie moze™. Istotg in-

19 Zob. ].W. Dawid, Inteligencja, wola i zdolnos¢ do pracy, Warszawa 1911, s. 1-6.
» Tamze, s. 6.

! Tamze, s. 9.

2 Tamze, s. 10.
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teligencji jest ,,myslenie, wnioskowanie, rozumienie, a nie
posiadane wiadomosci czy idee”>. Inteligencje mozna roz-
wija¢, ale - co bardzo wazne - ma ona charakter indywi-
dualny.

Czlowiek (dziecko) jako istota obdarzona inteligencja
stanowi swoiste indywiduum o nieograniczonych wrecz
mozliwosciach w zakresie rozwoju osobowosci. Na poten-
cjal intelektualny czlowieka skladajg sie przed wszystkim
energie utajone, czyli sily wrodzone rozumiane jako dys-
pozycje psychofizyczne, ktére w odpowiednich warun-
kach, pod wplywem czynnikéw zewnetrznych przeksztal-
caja si¢ w sily czynne, aktywne i ujawniajg si¢ w postaci
dzialania.

W tym duchu, zgodnie z postulatami pajdocentryzmu,
JW. Dawid uzasadnial znaczenie $wiata psychofizycz-
nego dziecka nie tylko w procesie wychowania. Réwniez
w Nauce o rzeczach, uchodzacej - w odrdznieniu od Inte-
ligencji... — za ogdlng teorie edukacji, opowiadal si¢ za na-
uczaniem wychodzacym od naturalnych potrzeb dziecka,
uwzgledniajagcym jego fazy rozwojowe i naturalne tempo
rozwoju, zwlaszcza umystowego*.

Autonomia dziecka w procesie nauczania wyrazala
sie przede wszystkim w odrebnosci duchowej, zwigzanej
z dyspozycjami intelektualnymi dziecka i zasobem wiedzy
wyjsciowej, jaka dysponowal uczen u progu edukacji.
Istotng cechg wyro6zniajaca dziecko na tle innych byta tez
wyobraznia®.

Autonomiczno$¢ jako wlasciwos¢ koncepcji pedago-
gicznej ].W. Dawida obejmowala nade wszystko sfere in-
telektu, myslenia i rozumowania, przynalezna dziecku.

»Tamze, s. 11.
* Zob. szerzej: tenze, Nauka o rzeczach, Warszawa 1960, s. 293 i nast.
» Tamze, s. 330 i nast.
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Z perspektywy socjologicznej oznaczala réwniez zakorze-
nienie spoteczne, swiadomos¢ spoteczng.

Autonomiczne mdc - przyrodzone i pierwotne - to po-
tencjal, ktory domaga si¢ uwolnienia przez impulsy woli,
site pragnien. I tu wchodzimy w obszar drugi - zwigzany
z wolg i aktywizacja.

Aktywizacja

Aktywizm jako idea filozofii wychowania zaznaczyla
sie juz w epoce romantyzmu, jednak dopiero na przetomie
XIX i XX wieku stata si¢ zasada pedagogiczna, przede
wszystkim dzieki pracom Johna Deweya (1859-1952). To
on po raz pierwszy zdefiniowal wychowanie jako proces
aktywnego wrastania jednostki w spoleczng §wiadomos¢
gatunku. Poznawanie $wiata okazalo si¢ procesem samo-
dzielnej eksploracji, a nie biernego przyswajania z gory
narzuconych tresci. Ta mysl wspoélgra z koncepcja J.W.
Dawida, ktéry akcentowal dynamizm w opozycji do sta-
tycznej filozofii J.E Herbarta. Nowa psychologia znajdo-
wala go w wewnetrznych pobudkach woli.

Psychologia i pedagogika J.W. Dawida byly silnie zo-
rientowane woluntarystycznie. Zgodnie z wymogami
$wiatopogladowymi tej postepowej orientacji J.W. Dawid
uznawal dziecko za podmiot aktywny, ktéry ma wtasne
zycie duchowe i swoja daznos¢, wole do osiggania obra-
nych celow. Wola jest sferg §wiadomosci, psychiki, po-
wiazang z inteligencjg, z mysleniem, to podstawa czynna
umystu, polegajaca na dazeniu do czego$ nowego, co nie
jest dane przez zmysty lub pamig¢ doswiadczen uprzed-
nich. Zasob sily organicznej, inteligencja, jaka czlowiek
rozporzadza, jest wyzwalana przez impulsy woli, sile pra-
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gnien. Z kolei zakres i kierunek natezenia woli zalezg od
zakresu mysli. Na to, jak gleboko mysl cztowieka zdolna
jest przenikna¢, wplywa jego pozadanie, wola, dazenie.
Stad w gruncie rzeczy to wola decyduje o $wiadomosci
czlowieka i o energii, jaka wydatkowa¢ moze na objecie
mys$la otoczenia®.

Wola ukierunkowuje myslenie (inteligencje), za to
myslenie jest wewnetrzng realizacjg celu. Mysl o celu jest
z kolei zaczatkiem ruchu, a ruch, w ktérym przejawia sie
wola, czyli taki, ktéry ma charakter $wiadomy, to znaczy
wigze si¢ z namystem i wyborem, jest nieodzownym sktad-
nikiem wszelkiego dziatania?.

Wynika stad, ze brak motywéw pobudzajacych wole
i myslenie o celu nie wyzwala ani pragnienia ruchu i dzia-
tania, ani samego dzialania. Dlatego trzeba budzi¢ my-
$lenie dziecka i jego pragnienia, by stawialo sobie cele
i przejawialo dazno$¢ do osiggania obranych celow. Bo
tylko, gdy moze i chce, i gdy podejmie wysitek, dzialanie,
aby osiagng¢ zamierzony cel, bedzie zdolne do autokreacji.

»1rzeba, zeby czlowiek czego$ chcial. Mozna wszystko
wiedzie¢ i wszystko rozumie¢, a mimo to ging¢, jesli brak
impulsu, ktory by sktanial nas oddziatywac¢ na otoczenie,
do czegos dazy¢, czegos pragnac [...] Mysl cztowieka pra-
cuje pod ci$nieniem uczu¢, popedow, pragnien. W braku
ich - trwa w bezwladzie, omdlewa, jalowieje” — pisal J.W.
Dawid w Inteligencji...*

»Kazda mys$l jest pracg. Kazde chcenie, jesli nie ma
pozosta¢ czczym zyczeniem, wymaga wysilku, zuzycia
pewnej energii dla osiggniecia celu. [...] Cztowiek, ktéry

% Tenze, Inteligencja, wola, zdolnos¢ do pracy, wstep T. Tomaszewski,
Warszawa 1966, s. 301 i nast.

¥ Tamze.

#J.W. Dawid, Inteligencja..., 1966, s. 5.
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juz wie, rozumie i chce, ale nie ma sily wykonania, wyro-
bienia tego, co rozumie i chce, jest tak samo Zyciowo nie-
zdolny jak ten, komu brak poznania i pobudki”.

Wiasne projekty aktywizowania dzieci (i dorostych) J.W.
Dawid przedstawil w zasadzie we wszystkich swoich publi-
kacjach, przy czym najwiecej uwagi i miejsca po$wiecit na
omdwienie tego zagadnienia w Nauce o rzeczach, co umie-
jetnie powigzal z metodami nauczania szkolnego™.

Autokreacja

Idea autokreacji, jedna z fundamentalnych zasad pedo-
logii, ujawnia si¢ w pedagogice ].W. Dawida na kilka spo-
sobow. Przede wszystkim wynika z rozwazan autora o in-
teligencji, z ktérych wyprowadza on wniosek, ze w naturze
dziecka tkwig wszelkie zadatki do tego, by mogto rozwija¢
swoje zdolnosci.

Niemniej, jak zostalo powiedziane wczesniej, inteli-
gencja moze by¢ w uspieniu i pragnienia réwniez. Aby wy-
wola¢ mys$l i ja urealni¢, i w konsekwencji wcieli¢ w zycie,
potrzeba zaréwno woli, jak tez bodzcéw, impulsow z ze-
wnatrz.

Autokreacja jest zatem wypadkowg samodzielnej pracy
umyslowej i odzialywania srodowiska, przy czym drugi
z wymienionych czynnikéw ma tu znaczenie decydujgce.
Aby wyrobi¢ w dziecku zdolno$¢ do samorozwoju, samo-
wychowania, nie wystarczy zaufanie i wiara w jego moz-
liwosci. Zadaniem wychowania jest tworzenie warunkow,
by energie pierwotne, utajone przeksztalcity sie w sily
czynne i ujawnily na zewnatrz w postaci dzialania i pracy.

2 Tamze.
30 Tenze, Nauka..., s. 386 i nast.
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Chodzi zatem o uznanie osobowosci dziecka, a przy tym
organizowanie otoczenia w sposob sprzyjajacy rozwojowi
jego zdolnosci.

Z drugiej strony, skoro dziecko moze i chce, to ma
wplyw na swoje Zycie, moze by¢, kim chce, i robi¢, co chce.
Jako kreator wlasnego wizerunku, samego siebie, dziecko
dziala i poznaje samodzielnie, jest zdolne do wlasnych po-
mystow, jest aktywnym uczestnikiem procesu ksztalcenia.
Ta zasada sprawdzala si¢ najlepiej w nauce o rzeczach, kre-
owanej przez J.W. Dawida.

I wreszcie autokreacja jest pochodng wychowania
tworczego, ktdre na swodj sposéb promowal J.W. Dawid.
Lektura jego ksigzek umacnia w przekonaniu, Ze jak nikt
inny byl swiadomy znaczenia twoérczej osobowosci, ktéra
dojrzewa i ksztaltuje sie w procesie edukacji. Zalezalo mu
wiec na tworzeniu warunkéw i sytuacji, ktére wyzwalaja
pierwiastek tworczy z duszy dziecka i umozliwiaja jego
wyrazenie w roznej postaci, za pomoca ekspresji wlasnej
dziecka i przy jego czynnym udziale. Byl przekonany, ze
wychowanie twdrcze, oprocz wyrabiania samodzielnosci,
umiejetnosci dzialania i inicjowania dzialan, przyczynia
sie do formowania charakteru moralnego, do ciaglego do-
skonalenia si¢ przy pomocy wysitku samodzielnego. A to
z kolei bylo bezcenne z perspektywy samowychowania
i samoksztalcenia®.

Jako entuzjasta wychowania tworczego, J.W. Dawid
zarzucal owczesnej szkole, ,ze oderwang bedac od zycia
praktycznego, nie pobudza w dostatecznej mierze samo-
dzielnej czynnosci ucznia, ktérego wola zbyt mato jest
jeszcze dostepna dla abstrakcyjnych, czysto umystowych

podniet i motywow”*. Proponowal, by nawigza¢ $cislejszy
*! Por. tenze, Inteligencja..., 1966, s. 300.
> Tamze, s. 293.
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zwigzek pomiedzy szkolg a zyciem, jednakze byl przeciwny
oparciu nauczania na pracy wytworczej. Kladl nacisk na
samodzielng prace duchowa w szkole, w pracy recznej
widzial przede wszystkim $rodek metodyczny, uzmysla-
wiajgcy nauczanie. W pojeciu J.W. Dawida szkota tworcza
miafa uzdolni¢ ucznia do samodzielnych sadéw na pod-
stawie poznania réznych aspektéw danego problemu®.

Z niezwykla, przedziwna wrecz intuicjg J.W. Dawid
nakreslil typ nowego nauczyciela szkoly tworczej, pomoc-
nego w procesie autokreacji. Nauczyciel ten powinien wy-
rézniac sie przede wszystkim zrozumieniem dla odmien-
nosci dziecka, wynikajagcym z glebokiego wzruszenia,
z mitosci dusz ludzkich, przenikajacej nauczyciela w pro-
cesie nauczania. Nauczyciel przejety owg miloscig ma silne
poczucie swojej misji, obowigzku i odpowiedzialnosci za
ucznia. W odrdznieniu od praktyk w szkole tradycyjnej,
w szkole tworczej nauczyciel przestaje by¢ autorytetem
w dawnym znaczeniu, osobg obca dla dziecka, ktérej wy-
pada sie ba¢. Autorytet nauczyciela w nowej szkole pltynie
z milosci do dzieci, z zalet charakteru, z gltebokiego wy-
ksztalcenia. Nauczyciel ten nie tworzy sztucznych barier,
wynikajacych z nakazéw i zakazéw, bo w nauczaniu po-
wodowanym zainteresowaniem nie ma potrzeby siegania
po takie $rodki. W szkole twoérczej obowiazuje zasada wza-
jemnego zaufania, a kontakty pomiedzy uczniem a nauczy-
cielem maja charakter serdeczny, przyjacielski, rodzinny?*.

33 Tamze, s. 286.
3 Zob. szerzej: tenze, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1948, s. 9, 11
inast.
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Edukacja twodrcza w interpretacji pedologiczno
-pragmatycznej H. Rowida

Wychowanie tworcze okresla najbardziej istotng ceche
pedologii, uwzglednia czynnik twérczy w wychowaniu
i przeksztalca go w wartosci wzbogacajace i doskonalace
zycie jednostki i spoleczenstwa pod wzgledem etycznym,
intelektualnym i estetycznym. Tworcg i propagatorem
wychowania twdrczego byt Henryk Rowid. Podobnie jak
J.W. Dawid, z ktorym zetknal si¢ u schytku jego zycia,
propagowal pedagogike doswiadczalng, opartg na bada-
niach psychologicznych. Dydaktyke wzbogacit o kon-
cepcje szkoly twérczej, ktorej centrum stanowilo dziecko,
jego zycie i potrzeby. Dziecko bylo wspoltworca programu
nauczania, a naczelnymi cechami szkoly tworczej byla
aktywnos¢ i samodzielnos¢ w pozyskiwaniu nowych wia-
domosci i umiejetnosci. Postulowal taczenie wychowania
spolecznego z szacunkiem dla osobowosci ucznia oraz pe-
dagogiki srodowiskowej z autonomig wychowania.

Zgodnie z ideologia pedologiczng, podobnie jak u J.W.
Dawida, na pierwszy plan w rozwazaniach H. Rowida wy-
suwa si¢ kwestia indywidualnosci dziecka jako wykladnia
edukacji. Henryk Rowid utozsamial pojecie natury z oso-
bowoscig, ktérg nazywal ,jaznig indywidualng dziecka’,
~w ktorej tkwig energie psychofizyczne, samorzutne ten-
dencje i dyspozycje rozwojowe™. Poréwnywal ja do sily
wewnetrznej drzemiacej w duszy dziecka, do wlasnego ja.
Ponadto wprowadzil pojecie tworczej osobowosci na okre-
slenie struktury duchowej czlowieka powstalej przez asy-

% H. Rowid, Szkota twércza, [w:] Zrédla do dziejow wychowania i mysli pe-
dagogicznej, t. 3: Mysl pedagogiczna w XX stuleciu, wybdr i oprac. S. Woloszyn,
Kielce 1998, s. 284.
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milowanie wartos$ci zawartych w dobrach kulturalnych®.

Osobowos¢ jako podmiot jest wedlug H. Rowida wy-
tworem procesu wyzwalania si¢ energii tworczej na skutek
wlasnych wewnetrznych wysitkow, jest procesem ducho-
wego stawania sie, czyli autokreacji. Kazda osobowos¢ jest
istota odrebna, niepowtarzalng, odgrywajaca pewna role
w zyciu spolecznym. Wyrasta ona na podiozu dyspozycji
wrodzonych (instynkty, popedy, umiejetnosci), ktore roz-
wija.

Z pojecia osobowosci wyprowadzil H. Rowid wycho-
wanie tworcze, ktore rozumial jako wyzwalanie energii
psychofizycznych dziecka i rozwijanie zdolnosci wyra-
zania przez nie wlasnej osobowosci”. Celem wychowania
uczynil budzenie sit drzemigcych w duszy dziecka, rozwoj
inicjatywy w tworzeniu warto$ci materialnych i ducho-
wych oraz zrozumienie i uznanie osobowosci dziecka,
1 poszanowanie jego praw?.

Henryk Rowid bronit autonomii pedologii jako nauki
o rzeczywistosci wychowawczej ze stanowiska dobra
dziecka i w poczuciu odpowiedzialnosci za jego przysziosc,
utozsamiajgc przy tym (podobnie jak J.J. Rousseau czy E.
Key) ksztalcenie z samoksztalceniem, czyli rozwijaniem
tworczej osobowosci®.

Swoja wizje humanistycznego, ale tez w pewnym sensie
naturalnego wychowania chcial realizowa¢ w szkole twor-
czej. Podstawowym zadaniem tej szkoly bylo ,tworzenie
warunkow i sytuacji, ktore sprzyjaly wyzwalaniu energii
psychofizycznych dzieci i umozliwialy im wyrazenie si¢
w rdéznej postaci, rozwdj i ciggle doskonalenie przy po-

* L. Chmaj, dz. cyt., s. 185.

" H. Rowid, Szkofa..., s. 277.

* Tamze, s. 284.

¥ Tenze, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1958, s. 58.
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mocy wysitku samodzielnego™.

Os$rodkiem pracy w szkole tworczej bylo dziecko -
uczen, jego zycie i potrzeby*. Zamiast szkol z tradycyj-
nymi izbami lekcyjnymi H. Rowid proponowal tworzenie
tak zwanych domoéw dla dzieci, mtodziezy i rodzicow*.
W miejsce klas szkolnych chcial tworzy¢ grupy, male ze-
spoly, ktore pracowalyby pod kierunkiem nauczyciela
i wedlug wlasnego programu®. Obowigzywa¢ je miala za-
sada kooperacji, wspoldziatania i solidarnosci*. Istota na-
uczania w szkole tworczej sprowadzala si¢ do aktywnosci
i samodzielnosci uczniéw, a rola nauczyciela ograniczala
sie do asystowania, doradzania i wspierania dzieci w ich
poszukiwaniach. ,,Im doskonalszy nauczyciel, tym mniej
zawdzieczaja mu uczniowie w osigganiu zdobyczy wiedzy
i techniki, a tym wiecej polegaja na wtasnych sitach i wia-
snej pracy * — pisal.

To pozorne umniejszenie roli nauczyciela w praktyce
wymagalo od niego ogromnej wiedzy i umiejetnosci.
Musial przede wszystkim poznaé ucznioéw, ich potrzeby,
wrodzone sklonnodci i talenty, by tworczo wykorzysta¢
ten potencjal w powigzaniu z wymogami zycia spolecz-
nego dla uksztaltowania si¢ osobowosci dziecka. Pierwsza
powinnoscig nauczyciela bylo tworzenie warunkow dla
ujawnienia si¢ natury dziecka we wspolnym obcowaniu,
a potem budzenie w nim zainteresowan i umacnianie in-
nych funkgeji psychicznych, takich jak pomystowos¢, ini-
cjatywa i kreatywno$¢. Majac na uwadze wylacznie dobro
dziecka i jego prawo do swobodnego i tworczego rozwoju,

4 Tenze, Szkota..., s. 277.
4 Tamze, s. 276.
42 Tamze, s. 284.
43 Tamze, s. 276.
4 Tamze, s. 275.
4 Tamze, s. 276.
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nauczyciel mial uwzglednia¢ w swojej pracy wychowaw-
czej zasady indywidualizacji, wszechstronnosci, jednosci
i harmonii, aktywnos$ci, wewnetrznej prawdziwosci oraz
tacznosci ze srodowiskiem. Ponadto, oprocz talentu, powi-
nien odznaczac¢ si¢ zdolnosciami pedagogicznymi, takimi
jak intuicja, takt, inteligencja tworcza i sugestywnosc®.
Ponad wszystkimi przymiotami nauczyciela H. Rowid sta-
wial jednak umiejetnos¢ dialogu z uczniem, budowania
zaufania i tworzenia atmosfery wzajemnego zrozumienia.

Nauczyciel miat by¢ autorytetem dla ucznia. Ranga na-
uczyciela to przede wszystkim jego osobowo$¢, a Scislej -
dobroc i szczero$¢ oraz wyksztalcenie. To ,,dobry czlowiek,
szczery przyjaciel dzieci, towarzysz ich zabaw i pracy. [...]
To osobowos$¢ przedstawiajaca prawdziwe zycie etyczne
i umystowe, posiadajaca istotne kompetencje w danej ga-
tezi wiedzy lub umiejetnosci fachowe™ . Zamiast budzi¢ lek
swoim autorytetem, nauczyciel jako osobowo$¢ mial wy-
zwala¢ aktywnos¢, inicjatywe i samodzielno$¢ w uczniach,
a w konsekwencji - takze przywigzanie, milos¢, szacunek
i zaufanie, bez ktorych zaden sukces pedagogiczny nie jest
mozliwy.

W szkole twdrczej uczen mial pracowacé i zdobywac
wiedze samodzielnie. Byt czynny i chetny do wspol-
dzialania. Czul si¢ bezpieczny i pewny, bo znajdowal si¢
w otoczeniu oséb zyczliwych, zgodnych i pomocnych.
Mial poczucie sprawstwa, tworczg moc, ktéra dyskretnie
rozbudzil w nim nauczyciel, a dzieki ktérej mogt roz-
wing¢ swdj geniusz, swoja osobowos¢, dla dobra wlasnego
i wspdlnego. Nie byto tam mowy o jakimkolwiek urabianiu
czy celowym kierowaniu procesem nauczania, liczyla si¢

wylacznie spontaniczno$é, swoboda w wyrazaniu mysli,
¢ Tamze.
¥ Tamze.
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uczuc i dazen, czyli dobrze pojety pajdocentryzm. Henryk
Rowid w swojej koncepcji szkoly tworczej umiejetnie po-
wigzal idee pedologiczne z pedagogika pragmatyczna,
a postulaty spolecznego wychowania z poszanowaniem
osobowosci dziecka.

Edukacja tworcza to kolejna odmiana refleksji pedolo-
gicznej, opowiadajacej sie radykalnie i jednoznacznie po
stronie dziecka (ucznia). To nieco udoskonalona wersja
»szkoly przyszlosci’, ktéra stawiata na pobudzanie twor-
czej aktywnosci uczniow na drodze wspoldzialania. Byta
to chyba najciekawsza oferta ,szkoty na miare dziecka”
swoich czaséw.

Edukacja w perspektywie pedologiczno-personali-
stycznej L. Jelenskiej

Z kolei Ludwika Jeleniska, dzi§ malo znana posta¢ na
gruncie pedagogiki, byla z wyksztalcenia filozofem, a z za-
milowania nauczycielem. Po studiach na uniwersytecie we
Fryburgu w Szwajcarii, gdzie zdobyta doktorat z filozofii,
pracowata w Seminarium Nauczycielskim w Grodnie. Jest
tworczynia intrygujacej teorii nauczania poczatkowego,
wywiedzionej z filozofii personalistyczne;j.

W 1930 roku napisata rozprawe pod tytulem Sztuka
wychowania, w ktorej postawila problem znany tylko
w personalizmie chrzescijanskim: ,jak scali¢ wewnetrz-
nego czlowieka, jak go uzgodni¢ z samym sobag, jak zrobi¢
jednym?”«.

Z tomistycznej koncepcji czlowieka — osoby L. Jeleniska
wyprowadzita poglad, iz w naturze ludzkiej jest ,co$
wiecznego’, co nie pochodzi z zewnatrz, ale ,,jest wewnatrz

8 L. Jelenska, Sztuka wychowania, Warszawa 1930, s. 19.

32

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

nas, w naszej strukturze psychicznej, bez wzgledu na in-
dywidualnos¢””. Obecno$¢ czynnika nadprzyrodzonego
w naturze ludzkiej sprawia, ze jest ona z gruntu dobra i ro-
zumna. Co wiecej, jest wspolna wszystkim ludziom. Nie
ma ludzi ztych i dobrych, a naturalnym dgzeniem czlo-
wieka rozumnego jest pragnienie dobra moralnego®.

Wedlug L. Jelenskiej ten naturalny stan réwnowagi we-
wnetrznej, z ktérym czlowiek przychodzi na $wiat, ulega
zachwianiu wskutek wychowania. Zgubne s3 dla niego
zaréwno odzialywania majace na celu swoiste ,,urabianie”
osobowosci i przystosowanie cztowieka do zycia w okre-
$lonych warunkach, typowe dla socjologicznych teorii
wychowania, jak rowniez izolowanie go od wplywow ze-
wnetrznych i pozostawienie samemu sobie, co cechowato
wychowanie indywidualistyczne czy naturalne®.

Przeciwna wychowaniu w tradycyjnym rozumieniu, L.
Jelenska utozsamiala wychowanie ze sztuka, ktorej celem
jest wewnetrzne zharmonizowanie czlowieka. Wycho-
wanie jako sztuka musi co$ tworzy¢. Przyczynia si¢ do
powstania czlowieka stanowigcego swoiste dzieto sztuki.
Rodzi si¢ ono za sprawg artysty — wychowawcy*. To meta-
foryczne ujecie fenomenu wychowania wyraza optymizm
pedagogiczny, typowy dla personalistéw. Oznacza przede
wszystkim mozliwo$¢ odkrywania i poznawania natury
ludzkiej, czyli osoby w czlowieku, bez ingerowania w jej
zycie i rozwoj.

Sztuka wychowania wedlug L. Jelenskiej to proces pro-
wadzacy do ujawnienia natury ludzkiej i jej wewnetrznego
scalenia. Przebieg tego procesu, pozornie niezaleznego od

“Tamze, s. 21.
0 Por. tamze, s. 22, 23.
5! Por. tamze, s. 26-28.
52 Tamze, s. 30.
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wychowania, nie jest jednak mozliwy bez udzialu wycho-
wawcy. O ile bowiem natura ludzka jest wartoscig sama
w sobie, o tyle pozbawienie czlowieka wychowania czyni
go bezbronnym wobec szkodliwych wplywoéw srodowiska
i wlasnych stabosci. Zadaniem wychowawcy stojacego
u boku wychowanka jest stworzenie w nim tego, czego nie
ma, a co mu jest potrzebne do zachowania wewnetrznej
réwnowagi, to jest sity samozachowawczej, organizujacej
i porzadkujacej wszelka aktywno$¢ ludzka. ,,Dzieto wycho-
wania, a wiec dzielo sztuki to owa sita stworzona w dziecku.
[...] Tem wigkszy sukces wychowania — im mocniejszy
stworzy si¢ w wychowanku rozped samowychowawczy.
[...] Dziecko niedoprowadzone do samowychowania, jest
dzieckiem niewychowanym™ - podsumowuje L. Jelenska.

Sita samowychowawcza tworzy cztowieka. Przyczynia
sie do rozwoju jego indywidualnosci i ulatwia uczest-
nictwo w zyciu spotecznym. ,,Im czltowiek bedzie glebszy,
tem bardziej bedzie sobg, tem bardziej zatem bedzie in-
dywidualny. Im czltowiek bedzie glebszy, tem bardziej be-
dzie cztowiekiem, a wiec tem bardziej bedzie czul w sobie
przynaleznos¢ do czlowieczenstwa powszechnego, tem
bardziej bedzie rozumiat siebie jako czes¢ calosci™.

Pochwata natury ludzkiej i wiara w czlowieka odpo-
wiedzialnego za samowychowanie i wlasne zycie znalazta
swoje pedagogiczne konsekwencje w sformulowanej przez
L. Jelenska teorii pedagogiki integralnej. Pod tym poje-
ciem rozumiala ona wychowanie pelnego, kompletnego
czlowieka.

Pedagogika integralna w dazeniu do wewnetrznego
zharmonizowania czlowieka - osoby faczy w sobie wplywy

zewnetrzne, sSrodowiskowe i wewnetrzne pochodzace z na-
* Tamze, s. 32.
* Tamze, s. 33.
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tury ludzkiej. Pierwsze z nich majg charakter oddzialywan
podswiadomych, przejmowanych z najblizszego otoczenia
droga bezwiednego nasladownictwa lub na zasadzie dy-
fuzji psychicznej, czyli przenikania. Wptywy te ksztaltuja
miedzy innymi moralno$¢, estetyke, kulture osobistg i za-
interesowania wychowankdéw®.

Szczegolne znaczenie srodowiska, to jest oddzialywan
podswiadomych, w procesie wychowania cztowieka polega
na przygotowaniu gruntu dla dzialan celowych, ksztaltuja-
cych $wiadomo$¢ wychowanka. ,,Jakkolwiek wptyw pod-
swiadomy jest chronologicznie pierwszy w wychowaniu,
to jednak byloby szkodliwym nieporozumieniem, gdyby
kto$§ przypuszczal, ze wplyw $wiadomy rozpoczyna sie
wowczas, gdy ustaje wplyw podswiadomy. Przeciwnie,
wplyw pod$wiadomy nigdy nie wygasa, jest czynnikiem
stale w Zyciu dzialajgcym”™.

Istota wychowania, cementowania cztowieka — osoby
zawiera si¢ w odzialywaniu §$wiadomym, a $cislej — we wza-
jemnym przenikaniu si¢ celowych wpltywéw wychowaw-
czych i pod$wiadomosci. ,Wowczas wychowawca wywiera
wplyw §wiadomy, gdy wola jego przeksztalca si¢ we wlasna
wole dziecka. Jest to mozliwe tylko pod warunkiem, ze wy-
chowawca poprzez swiadomos¢ dosiegnie podswiadomo-
$ci”.

Rozwigzanie tego niezwykle trudnego, a zarazem sub-
telnego problemu pedagogiki integralnej, jakim jest bez-
inwazyjne tworzenie cztowieka poprzez odzialywanie na
jego podswiadomos¢, wymaga - zdaniem L. Jelenskiej
- rezygnacji z klasycznych metod wychowania na rzecz
srodkow wspomagajacych rozwoj samowychowania.

> Zob. szerzej: tamze, s. 39-45.
¢ Tamze, s. 129.
> Tamze, s. 130.
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Negowala szkofe tradycyjna, obcigzong nauczaniem
werbalnym, z dominujacg rolg nauczyciela i szukata szer-
szego tla dla pedagogiki i dydaktyki. Siegneta do Zrédet, do
etymologii stowa ,,metoda” (z gr. methodos — droga) i tam
odnalazla wlasciwy sens metodyki nauczania. Przyjeta, ze
metodyka jest sposobem, droga, ktéra nalezy dazy¢ w na-
uczaniu, ktéra wyjasnia prawa rzadzace nauczaniem i daje
wskazowki praktyczne, ale wcale nie podsuwa gotowych
rozwigzan. Sposob nauczania jest uzalezniony od istoty
i celu nauczania. ,Irzeba rozumie¢, czem jest nauczanie
i po co uczymy, aby poja¢ dlaczego tak, a nie inaczej nalezy
uczy¢”s® — przekonywala L. Jeleniska.

Cel nauczania wigzala z wyposazaniem ucznidow
w tresci, ktore daja wiedze i umiejetnosci, a przy tym -
rozwijaja. ,Nie chodzi wszakze o wyuczenie si¢ na pamigé
i na zapas czego$, co moze si¢ przydac, a jest niezrozumiale
i nieprzydatne - pisala. - [...] to rzecz obca zlozona w na-
szej pamigci, ale nie nasza™. ,,Mozna posiadac¢ znajomos¢
muzyki, a nie posiada¢ umiejetnosci grania. Mozna znaé
zycie, a nie umie¢ zy¢, nie zna¢ sposobdw, metod postepo-
wania z ludzmi’®. Interpretujac stowa L. Jelenskiej, mozna
przyja¢, ze w nauczaniu chodzi w gruncie rzeczy o naby-
wanie kompetencji. A ,umiejetno$¢ to sztuka, wprawa,
metoda, ktéra zdobywa sie przez czyn, praktyke. Dzieci
dodaja i odejmuja, bo znalazly wlasciwg metod¢™' - kon-
kluduje autorka.

Ludwika Jelenska stawia na tak zwang metode wyswie-
tlajaca, ktéra odwoluje si¢ do procesu umystowego doko-
nujagcego sie w duszy dziecka, czyli do podswiadomosci.

8 Taz, Metodyka pierwszych lat nauczania, Warszawa-L6dz 1926, s. 15.
¥ Tamze, s. 23.

% Tamze.

¢ Tamze, s. 24.
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Podswiadomos¢ wspolistnieje z naturalnym rozwojem
dziecka. Jest zasilana przez do$wiadczenia gromadzone
w dziecinstwie, przez przezycia, zmysly i uczucia dziecka.
Kiedy dziecko ma wystarczajaco duzo nagromadzonego
materialu w podswiadomosci, jest dostatecznie przygoto-
wane do nauczania, wladciwy proces ksztalcenia nie bedzie
wtedy niczym innym, jak tylko wyswietleniem wtasnych
mysli dziecka”. W zwigzku z tym metoda wyswietlajaca
istotnie niczego nie objasnia, nie dowodzi, nie poucza.
Jest de facto sposobem na to, jak wywota¢ to, co tkwi
w duszy dziecka, i jak na podstawie pod$wiadomosci roz-
wija¢ wiedze i kompetencje spoteczne. Ewentualne trud-
nosci z jej zastosowaniem mogg wystgpi¢ jedynie wtedy,
gdy z réinych powodow bagaz doswiadczen osobistych
i przezy¢ dziecka jest niewystarczajacy.

Kolejna zasada - zasada samodzielnoéci w nauczaniu
- pozostaje w catkowitej zgodnosci z metodg wyswietla-
jaca. Zdaniem L. Jelenskiej, szacunek dla samodzielnosci
dziecka jest w istocie umiejetnoscia dopomagania naturze,
wspierania wysitku umyslowego ucznia, co w realiach
szkolnych nie zawsze znajduje odzwierciedlenie. Kwestig
dyskusyjng pozostajg tu kompetencje nauczycieli, a nade
wszystko — nieumiejetno$¢ panowania nad sobg i niecier-
pliwos¢. Ludwika Jelenska twierdzi otwarcie, Ze nie moze
by¢ mowy o samodzielnej pracy dzieci z niecierpliwym na-
uczycielem. ,,Przy niecierpliwym nauczycielu dzieci prze-
stajg pracowa¢ nad przedmiotem zagadnienia, a calg ich
uwage pochlania wynalezienie odpowiedzi zadowalajacej
nauczyciela. Dzieci nie myslg, a raczej przypominajg sobie,
jaka powinna by¢ odpowiedz na pytanie” - podsumowuje
autorka.

6 Zob. szerzej: tamze, s. 27-29.
® Tamze, s. 37.
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Zaprzeczeniem zasady samodzielnosci sg nie tylko
pozory samodzielno$ci uczniowskiej. Ludwika Jelenska
wymienia tez inne, zgubne nastepstwa odmawiania dzie-
ciom prawa do samodzielno$ci w nauczaniu. Pisze o tak
zwanym sokratyzowaniu, czyli metodzie nauczania, ktora
polega na zasypywaniu dzieci pytaniami, zmuszajac je do
odpowiedzi. W ten sposéb ,wydobywa sie z uczniéw opisy,
okreslenia, a nawet wnioski w formie odpowiedzi na py-
tania”* — wyjasnia L. Jelenska. Jej zdaniem, tego rodzaju
postepowanie jest niewskazane przede wszystkim dlatego,
ze zmusza dzieci do przedwczesnych, niedojrzatych saddéw,
a w rezultacie - zwalnia je z my$lenia i hamuje inwencje
dzieciecy. ,,Zle jest, gdy nauczyciel méwi, a dziecko tylko
stucha, zZle jest réwniez, gdy nauczyciel pyta, a dziecko tylko
odpowiada, bo w jednym i drugim przypadku dziecko
nie mowi. Odpowiadac to nie méwié. Gdy dziecko mowi
samo, uzywa formy wlasciwej sposobowi jego myslenia,
nie bedzie to forma prawidlowego rozumowania, niemniej
jednak rozumna. Dziecko rozumie samo siebie i wyraza.
Stowa majg prawdziwe znaczenie wyrazu, ekspresji, wyra-
7ajg jego stan psychiczny”* - konkluduje autorka.

Z samodzielno$cia w nauczaniu faczy sie tez ryzyko
bladzenia w dochodzeniu do wiedzy, a prawo do bledu
jest naturalnym przywilejem ucznia. ,W klasie, w ktorej
uczniowie wystrzegaja sie $wiadomie blednych odpo-
wiedzi, nie ma samodzielnej mysli, bo uwage absorbuje
zagadnienie nie jak jest naprawde, ale jak trzeba odpowie-
dzie¢’*. ,Dla inteligentnego nauczyciela trudnos¢, jaka
ma uczen w zrozumieniu, blad, jaki popelnia, jest przede

%Tamze, s. 39.
% Tamze, s. 40.
%Tamze, s. 37.

38

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

wszystkim interesujgcem, a nie irytujagcem¥. [...] Bledy
uczniéw maja znaczenie ksztalcace przede wszystkim dla
nauczyciela, dajg mozliwo$¢ wnikniecia gtebiej w umysto-
wos¢ dzieci i we wlasng prace” - przekonuje L. Jelenska.

Samodzielno§¢ w poznawaniu nie jest jednak mozliwa
bez zmyslowego ogladu rzeczy. Jak pisze badaczka, ,Jesli
chcemy, zeby uczen samodzielnie myslal, to nie mozemy
mu dawa¢ naszych stéw, nie mozemy mu méwic o rzeczy,
ale musimy mu da¢ rzecz sama, pozwoli¢ mu wej$¢ w kon-
takt bezposredni z przedmiotem poznania, a wiec stwier-
dzamy koniecznos$¢ pogladu”®. Niemniej ,,uzmystowienie
nauczania nigdy nie moze mie¢ na celu zastapienia po-
znania umystowego przez zmystowe™ - wyjasnia dale;j.
~W praktykowaniu zasady pogladowosci nauczyciel wi-
nien pamietaé, ze pokazac — to nie wyttumaczy¢, ze zapa-
mietac rzecz widziang - to nie jest zrozumie¢. Poglad, czyli
bezposrednie zetknigcie si¢ z przedmiotem, nie jest celem,
lecz $rodkiem w nauczaniu, ma doprowadzi¢ do poznania
przedmiotu, do zrozumienia™”'.

Romuald Grzybowski, ceniony wspdiczesnie historyk
wychowania, w jednym ze swoich nowszych opracowan
postawil do$¢ zaskakujace, aczkolwiek zasadne pytanie:
czy dziedzictwo edukacyjne przeszlosci to balast, czy
skarbnica wzoréw? Rozwazania na temat istoty dzie-
dzictwa edukacyjnego skoncentrowal zasadniczo wokot
problematyki ,,przelomdéw” w edukacji, ktore stajac sie
wyrazng cezurg pomiedzy ,wczoraj” a ,jutro’, stawiajg pod
znakiem zapytania przydatnos¢ urzeczywistnianych dotad

7 Tamze, s. 38.
% Tamze.
*Tamze.
70 Tamze, s. 50.
7! Tamze.
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wartosci i norm, uzytecznos$¢ realizowanych programoéw,
znaczenie przyjetych celow i tresci ksztalcenia oraz wycho-
wania, a takze sensownos¢ stosowanych metod w procesie
ich urzeczywistniania”.

Jak tatwo zauwazy¢, nie tylko sytuacje przelomu rodza
pokuse calkowitego zerwania z przesztoscig, z eduka-
cyjnym dorobkiem minionych pokolen. Twércy nowych
koncepcji pedagogicznych zdajg si¢ nie dostrzegaé, ze
edukacja, zwracajac si¢ ku przeszlosci, jest jednoczesnie
gleboko zakorzeniona w dotychczasowym dorobku kul-
turowym i edukacyjnym spoleczenstwa. Zerwanie tej cig-
glodci rodzi wiele niebezpieczenstw, czego przykladem
moze by¢ na przyklad pedagogika nacjonalistyczna.
Dawne rozwigzania edukacyjne i badania teoretyczne, jak
zauwaza R. Grzybowski, ,,pobudzajg do ponowienia pytan
o znaczenie dorobku przeszlosci w procesie projektowania
rozwigzan dla przysztosci, o role, jakg moze odegra¢ prze-
szto$¢ w kreowaniu «nowego wychowania», okreslanego
niekiedy mianem «wychowania na miare naszych czasow»,
zmierzajacego do wychowania «nowego czlowieka»””.

Na podstawie osiaggnie¢ polskiej pedologii wskazowki te
wydaja sie ze wszech miar czytelne. Wiedza o dziecku, be-
daca rezultatem wielu zmudnych badan i analiz, stawiania
pytan i formulowania hipotez, ma nadal fundamentalne
znaczenie w procesie edukacji, cho¢ rozwinely si¢ metody
poznania dziecka. W edukacji malego dziecka, ktdra, jak
przekonuja réwniez wspolczesni pedagodzy i psycholodzy,
pozostawia wyrazny $lad mentalny i osobowosciowy,
pierwszoplanowe znaczenia ma (a przynajmniej powinna

2 R. Grzybowski, Dziedzictwo edukacyjne przeszlosci: balast czy skarbnica
wzorow?, [w:] Przetomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, red.
W. Szulakiewicz, Torun 2011, s. 23.

73 Tamze.
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mie¢) zasada respektowania indywidualnosci dziecka, za-
sada samodzielnosci w dochodzeniu do wiedzy, tworczego
dzialania i autokreacji. O tym, ze postulaty te nie stracily na
waznosci, a wrecz zyskuja na znaczeniu, przekonuje cho-
ciazby lektura najnowszej ksigzki Doroty Klus-Stanskiej
(Anty)edukacja wczesnoszkolna™, ktora tworzy nowa prze-
strzen do dyskusji nad realizacjg wczesnej edukacji. Warto,
by w debacie nad sensem i wyzwaniami, jakie przed edu-
kacjg stawia wspolczesno$¢, znalazlo sie rowniez miejsce
na refleksje historyczno-pedagogiczng, a wigc na to, ,,co
jeszcze zyje, co jeszcze nami Kieruje, z czego wyrastamy,
nieraz w cigzkiej walce i tworczym wysitku””.
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Mirostawa Nyczaj-Drag

Uniwersytet Zielonogorski

Jakos¢ dziecka w rodzinie z klasy Sredniej

W swoim tekscie zaprezentuje obraz wspoélczesnej ro-
dziny z klasy $redniej, koncentrujac si¢ na jej cechach
dystynktywnych. Szczegélne miejsce wartykule poswiecam
dziecku rodzicéw z klasy $redniej. Szkic do obrazu wspét-
czesnego dziecka z klasy $redniej, sporzadzony z perspek-
tywy przemian spoteczno-kulturowych, taczy w sobie jego
charakterystyke w roli cztonka rodziny oraz ucznia i kolegi
w szkole. W tekscie wskazuje takze na sprz¢zenie wycho-
wania wspolczesnego dziecka z takimi problemami, jak
na przyklad profesjonalizacja i medializacja dziecinstwa,
proces odkotwiczania czy indywidualizacja.

Rodzina z klasy $redniej - cechy dystynktywne

Zdaniem niektérych socjologéw!, klasa $rednia, mimo
iz w polskich warunkach ciagle nie do konca uksztalto-
wana, wytworzyla wlasny model zycia rodzinnego, od-
rebny od modeli tradycyjnych?. Sklada si¢ nan caly kom-
pleks dystynktywnych cech. W zwiazku z demokratyzacja

' A. Wachowiak, J. Fratczak, Modele zycia rodzinnego przedstawicieli klas
Srednich, [w:] Wspdtczesne rodziny polskie — ich stan i kierunek przemian, red.
Z. Tyszka, Poznan 2001, s. 105.

2 Np. B. Laciak jest zdania, ze w klasie $redniej dominuje model matzen-
stwa tradycyjnego, bardziej niz w przypadku elity kwalifikacji, por. B. Laciak,
Obyczajowos¢ polska czasu transformacji czyli wojna postu z karnawatem, War-
szawa 2007, s. 344.
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zycia rodzinnego nastgpila, po pierwsze, zmiana pozycji
dziecka w rodzinie wyrazajaca si¢ w jego nowych rolach
domowo-rodzinnych, zmienionych relacjach z rodzicami,
a przede wszystkim w innym niz dotychczas miejscu zaj-
mowanym w hierarchii warto$ci rodzinnych (dziecko
znajduje si¢ na czele tej hierarchii), po drugie, zmiana
w pojmowaniu rodzicielstwa, ktére traktuje si¢ dzi$ jako
szczescie osobiste, wartos¢ z wyboru, sposéb na samore-
alizacje, a nie jak dawniej - jako ciezar i obowigzek. Jest to
efekt migdzy innymi pdzniejszego wieku zawierania mal-
zenstw (jako kolejnej z cech przedstawicieli klas $rednich)
oraz traktowania dziecka jako bezwzglednej, autoteliczne;
wartoS$ci®.

Jak pisze T. Szlendak, ,pracami domowymi, w tym
opieka nad matym dzieckiem, czesto zajmujg sie w do-
mach klasy sredniej osoby do tej pracy najmowane, dla-
tego $rodowisko socjalizacyjne dzieci nie sprowadza sie
w tej kategorii spotecznej do matki i babci. Czesto w wy-
chowanie angazuje si¢ ojciec oraz wynajeta opiekunka.
Dzieci przychodzg na $wiat p6zniej niz w klasie robotni-
czej, poniewaz nie ma tu niemal zadnego zwigzku miedzy
malzenstwem a usamodzielnieniem sie. Podjecie pracy za-
wodowej w klasie $redniej nie musi wigzac sie, i najczesciej
nie wigze, z zalozeniem wlasnej rodziny. Ta zakladana jest
stosunkowo pdzno, w efekcie czego rodzi si¢ tutaj mniej
dzieci niz w klasie robotniczej™. Jakkolwiek by patrze¢,
s3 to formy indywidualizacji, typowe dla przedstawicieli
klasy $redniej, ktore na tyle istotnie zmienity warunki do-
rastania w rodzinie, ze Martin Kohli moéwi o ,,destandary-

* A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt.
+ T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zroznicow-
anie, Warszawa 2010, s. 209.
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zacji w prywatnym obszarze partnerstwa i rodzicielstwa™.
Innymi cechami dystynktywnymi rodzicéw polskiej klasy
$redniej s3: inwestowanie w siebie i dzieci, liberalizacja
relacji wychowawczych jako konsekwencja tradycji li-
beralnej z jej entuzjastyczng akceptacja wszystkiego, co
nowoczesne, z tytulu specyfiki aktywnosci zawodowej,
nieporownywalnie wigksze niz w innych grupach spotecz-
no-zawodowych, obcigzenie czasowe’ oraz wzrastajaca in-
tensywnosc zycia’.

Rodziny z klasy $redniej, w odréznieniu od rodzin ro-
botniczych, ktére sg zamkniete w swiecie krewnych i naj-
blizszych, sg otwarte, czego przejawem s3 znacznie czestsze
kontakty ze §wiatem zewnetrznym, urzgdzanie imprez to-
warzyskich, na ktére zapraszane s3 osoby spoza kregu ro-
dzinnego. Przedstawiciele klasy $redniej starajg si¢ wolny
czas, ktorego maja niewiele, spedza¢ z dzie¢mi. Wypo-
czynek jest najczesciej aktywny; uprawiaja sporty, wyjez-
dzaja w atrakcyjne turystycznie miejsca, odwiedzajg insty-
tucje kultury®. Zapracowani rodzice, coraz krocej obecni
w domu (wydluzajacy sie czas pracy, kawalki etatow, nie-
normowane godziny pracy — prowadza do tego, ze rodzic
praktycznie jest nieobecny w domu), brak czasu rekom-
pensuja dzieciom wigkszg intensywnos$cig kontaktow?.
Wydluza si¢ w zwigzku z tym dzienny czas pobytu dziecka
poza domem, w szkole, pod opiekg dziadkow, nian, sg-

> K.-J. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spotecznosé, instytucja, upodmioto-
wienie, Warszawa 1996, s. 258.

¢ H. Domanski, Polska klasa srednia, Wroctaw 2002, s. 107; Z. Leszkowicz-Ba-
czynska, Rodzina w klasie Sredniej w zmieniajqgcej si¢ rzeczywistosci (na przyktadzie
kategorii przedsigbiorcéw), [w:] Wspélczesne rodziny polskie..., s. 121.

70. Speck, By¢ nauczycielem. Trudnosci wychowawcze w czasie zmian spo-
teczno-kulturowych, Gdansk 2005, s. 52.

¢ T. Szlendak, dz. cyt., s. 208-209.

° T.H. Eriksen, Tyrania chwili, ttum. G. Sokét, Warszawa 2003, s. 181.
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siadow, poszerza si¢ takze zakres pozaszkolnej, profesjo-
nalnej i instytucjonalnej opieki nad dzieckiem. Chociaz
rodzice z klasy $redniej dbajg o dom czy mieszkanie, te
dbalos¢ charakteryzujg jednak zupelnie inne praktyki niz
w przypadku klasy robotniczej. Dom nie jest centrum zycia
rodziny, poniewaz jej cztonkowie zdecydowana wigkszo$¢
dnia przebywaja w przestrzeniach publicznych, w szkole,
w pracy, na kursach, wyjazdach biznesowych. Przestrzen
domowa traci zatem ,,sakralny” charakter i czesto staje sie
komfortowg sypialnig czy hotelem. Co szczegdlnie wazne
dla przedstawicieli klasy $redniej, dom, jako symbol sta-
tusu, musi by¢ polozony w ,,dobrej” dzielnicy lub na ,,do-
brej” ulicy; musi mie¢ ,,dobry adres™.

W dzisiejszym $wiecie systematycznie wzrasta liczba
»sektordw” zycia, zorganizowanych i kontrolujacych seg-
mentéw codziennosci (poza rodzing), ktdre staja sie dla
dziecka z klasy $redniej obowigzkowe i majg na nie zna-
czacy wplyw. Wolne od lekcji popoludnie wypetnia mu
aktywnos¢ specjalnie dla niego zaplanowana. W zwigzku
z tym mowi sie o ,socjalizacji zmienionej instytucjo-
nalnie”, o dorastaniu nowoczesnych dzieci w ,,przestrzeni
wyspowej’, ,pokawalkowanej’, o ,wielopostaciowosci form
zycia dziecigcego’, to jest o czesto niepowigzanych ze soba
kontekstach, w ktérych sytuuje si¢ zycie wspodlczesnego
dziecka". We wspolczesnym dyskursie naukowym i pu-
blicznym czesto pojawia si¢ motyw falszywej i pozornej
bliskosci cztonkéw rodziny. Dawniej brak lub nieobecnosé¢
rodzica identyfikowano jako przyczyne niepowodzen so-

1 T. Szlendak, dz. cyt., s. 209.

" Por. 1. Kopp, W. Lippitz, ,Moje nieczyste sumienie jest superwrazliwe’.
Badania nad dziecifistwem w Niemczech, [w:] Jakosciowe orientacje w bada-
niach pedagogicznych, red. D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, £.6dz 2003, s. 132;
O. Speck, dz. cyt., s. 83.
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cjalizacyjnych. Dzisiaj juz fizyczna wspétobecnosé niczego
nie gwarantuje. Liczy sie bardziej jakos¢ wspotobecnosci
w rodzinie, jej intensywnos¢?. Takze milos¢ rodzicielska
przestaje istniec jako cos, co si¢ spotyka czy spada na ludzi.
Dzi$ miltos¢ i bliskos$¢ sg coraz czgsciej poszukiwane i two-
rzone". Analiza relacji w rodzinie klasy $redniej prowadzi
nas do przywolania kategorii ,odkotwiczania’, czyli roz-
padu wiezi miedzy rodzicami a dzie¢mi. Za jedng z waz-
niejszych przyczyn tego procesu nalezy uzna¢ medializacje
zycia dziecka. Jak zauwaza N. Postman, przygnebiajace
jest, ,,ze struktura i autorytet rodziny zostaly powaznie
ostabione z powodu utraty kontroli przez rodzicéw nad
informacja docierajacg do dzieci. Margaret Mead nazwala
telewizje drugim rodzicem, majac na mysli, ze nasze dzieci
spedzaja wiecej czasu przed telewizorem niz ze swoim
ojcem”™. Nalezy zatem zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem, ze
matka i ojciec sg jednymi z wielu rodzicow obok, a czesto
za — telewizjg, grami komputerowymi czy Internetem.
Trzeba takze zgodzi¢ sie z N. Postmanem co do tego, ze
media ostabily role rodzicoéw w ksztaltowaniu przekonan,
$wiata warto$ci i wrazliwosci mtodych ludzi. W nowo-
czesnym spoleczenstwie na skutek wszechogarniajacego
wplywu mediéow wielu rodzicow przestalo ufa¢ swoim
zdolnosciom wychowawczym. Coraz czeéciej, o czym
wspominam w innym miejscu tej pracy, korzystaja z ustug
réznego rodzaju doradcéw, miedzy innymi psychologdw,
psychiatrow pedagogoéw, terapeutdéw, nauczycieli, zakla-

12 M. Jacyno, Medykalizacja dziecitistwa i mozliwos¢ jego powtdrnego zacza-
rowania, [w:] Wychowanie: pojecia, procesy, konteksty, red. M. Dudzikowa, M.
Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007, s. 159.

B N. Luhmann, Semantyka mitosci. O kodowaniu intymnosci, thum. J.
Lozinski, Warszawa 2003.

"“N. Postman, W strong XVIII stulecia: jak przesztos¢ moze doskonali¢
naszq przysztosé, ttum. R. Frac, Warszawa 2001, s. 139.

47

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

dajac, ze specjalisci lepiej wiedzg, co jest dla ich dziecka
najlepsze. Mirostawa Marody i Anna Giza-Poleszczuk ze
szczegblng sitg akcentujg to, iz calg wiedze oraz kompe-
tencje¢ niezbedna do wychowania dzieci zawtaszczajg dzi$
»profesjonalisci’, rodzicom pozostawiajac jedynie poczucie
winy®. Z jednej strony, wspolczesni rodzice klasy $redniej
w kwestiach wychowania dzieci korzystaja z ustug specja-
listow, z drugiej, sami poszukuja wiadomo$ci na ten temat.
Zdaniem M. Jacyno, ,rodzicielstwo stato si¢ dzi§ kwestia
wiedzy i edukacji. Przez porady dotyczace wychowania
dzieci racjonalizujgce troske, opieke i milo$¢ zracjonalizo-
wane i urefleksyjnione zostaje to, co bylo wczesniej dane
i oczywiste, nalezalo do sfery tradycji, spontanicznych re-
akcji, intuicji czy tez wynikalo z samej natury relacji™'. Tak
wiec wspolczesne bycie rodzicem ,zaklada koniecznosé¢
ksztalcenia si¢, zdobywania wiedzy z zakresu pedagogiki,
psychologii, medycyny i dietetyki, ostatnio takze uczestni-
czenie w kursach i warsztatach po to, by tworzy¢, odtwa-
rza¢ i poprawia¢ jako$¢ troski, autentycznosci, rownosci,
bliskosci i mitosci™’. W zwigzku z tym zasadnie méwi sie
dzi$ o profesjonalizacji rél rodzicielskich. Programy te-
lewizyjne, reklamy i ksiegarnie przepelnione sg ofertami
edukacyjnymi dla rodzicow, ktérzy chcg poprawi¢ swoje
relacje z dzie¢mi. Dla nich tez organizowane s3 specjalne
warsztaty i kursy.

Wychowanie dzieci w rodzinach klasy sredniej sprze-
zone jest wspolczesnie z wieloma problemami. Mowa
o pluralizmie form rodzinnych lub formach rodzinopo-
dobnych, o zawodowej mobilnosci rodzicéw i zwigzanym

M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wiezi spolecznych, Warszawa
2004, s. 212.

16 M. Jacyno, dz. cyt., s. 160-161.

7 Tamze.
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z nig niszczeniem tradycji srodowiska wychowawczego
oraz wymuszonymi wiekszymi obciazeniami i kompeten-
cjami spolecznymi dziecka, o wyobcowaniu i wymykaniu
sie spod kontroli dorostych doswiadczen dziecka zwigza-
nych z korzystaniem z mediéw, o liberalizmie w wycho-
waniu, o wzrastajagcym hedonizmie, egoizmie i indywidu-
alizmie rodzicéw, o ich czestej bezsilnosci wychowawczej,
o narzucanej dziecku samodzielnosci, przymusie wyboru
i podejmowania decyzji*. W stosunkach pomiedzy rodzi-
cami a dzie¢mi coraz bardziej widoczne stajg si¢ samotnos¢
i chaos, ktore dominujg tez w prognozach na przyszlosc».
Badania A. Wachowiak i J. Fratczak, dotyczace stylow zycia
malzensko-rodzinnego klasy $redniej, wskazujg na zna-
czace roznice w stosunku do modeli przyjetych przez klase
nizszg. Osoby o wyzszym statusie czesciej zyja w zwigz-
kach egalitarnych, charakteryzujacych si¢ podzialem obo-
wigzkéw w wiekszym stopniu zgodnym z umiejetno$ciami
partneréw niz tradycja, ktdra Zonie i mezowi z gory przy-
pisuje pewne rodzaje czynnos$ci. Wspoélpracujg w takich
dziedzinach zycia, jak podejmowanie decyzji dotyczacych
rodziny, podzial obowigzkéw zwigzanych z wychowaniem
dzieci czy wykonywanie prac domowych. Wspélnie pla-
nujg rodzinny budzet, robig zakupy, zajmuja si¢ dzie¢mi.
Wspolczesni rodzice klasy $redniej prezentuja raczej bio-
polarne modele meza i Zony, manifestujgc ich nakladanie
sie i przenikanie, a takze malzeniska wymiennosc¢.

Jesli chodzi o kwestie warto$ci rodziny, to badania A.
Wachowiak i J. Fratczak pokazuja, ze przedstawiciele klasy

'8 W. Lippitz, E. Heike, Realia wychowawcze — wymagania wobec rodziny
i postawa oczekiwania wobec szkoly, [w:] Nowe konteksty (dla) edukacji alter-
natywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakéw 2001, s. 103.

¥ Por. O. Speck, dz. cyt., s. 101-103; U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka.
W drodze do innej nowoczesnosci, ttum. S. Cieéla, Warszawa 2002, s. 180-181.

2 A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt.

49

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

Sredniej uwazajg rodzing za najwazniejsza malg struk-
ture spoleczng, dajaca oparcie materialne, emocjonalne
i przestrzenne wszystkim jej czlonkom. Najwigkszg wage
przywiazuja do uczuciowych, materialnych i pozycjonalno
-statusowych aspektéow Zycia rodzinnego. W poréwnaniu
z innymi typami polskich rodzin, rodziny klasy $redniej
w znacznie wigkszym stopniu doceniajg warto$ci mate-
rialne, konsumpcyjne i prestizowe?. Z uwagi na niekwe-
stionowang wartos$¢ dziecka, o czym byla wczesniej mowa,
rodziny z klasy $redniej sa baza przygotowujaca miode
pokolenie do samodzielnego zycia - pomagaja dzieciom
zdoby¢ wyksztalcenie, wspieraja ich rozwdj indywidualny,
uzdolnienia, potrzeby i zainteresowania®.

Przedstawiciele klasy sredniej opowiadajg si¢ za dwoma
modelami rodziny. Pierwszy z nich to tak zwany model
rodziny zamkniegtej, pilnie strzegacej swoich tajemnic,
zwlaszcza ekonomicznych i konsumpcyjnych. Drugi, okre-
$lany mianem rodziny otwartej, epatuje swym bogactwem
i konsumpcjonizmem, zyje na pokaz. Zdaniem autorek,
nie sposob dzi§ mowic o uksztaltowanym modelu rodziny
z klasy $redniej, a to dlatego, Ze polska klasa $rednia wcigz
sie konstytuuje. Konformizm i rozwdj, kolektywizm i in-
dywidualizm, ekspansywnos¢ i defensywnos¢, liberalizm
i konserwatyzm, elementy rodziny otwartej i zamknietej,
autorytarnej i demokratycznej to jedynie niektére z cech
charakteryzujacych rodzine klasy sredniej*.

2 Tamze.

2 A. Kwak, Rodzina w dobie przemian. Matzetistwo i kohabitacja, Warszawa
2005, s. 24.

# A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt.
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Wzorzec dziecka z klasy Sredniej

Na wzorzec dziecka z klasy $redniej w opinii przedsta-
wicieli tej klasy skladajg sie przede wszystkim takie cechy,
jak: dazenie do osiagniecia czego$ w zyciu, wlasciwe oce-
nianie siebie i otoczenia, umiejetno$¢ wspolzycia z innymi,
odpowiedzialnos¢, uczciwosé, dobre wychowanie, opano-
wanie i umiejetnos¢ kierowania sobg*. Zdaniem J. Frat-
czak, dziecko-przedstawiciel klasy $redniej jest najczesciej
powaznie myslace i odpowiedzialne, starajace sie zajac
prestizowe miejsce w spoteczenstwie, w ramach treningu
postuszenstwa i dobrych ocen w szkole w sposéb odpowie-
dzialny realizujace cele zgodne z oczekiwaniami rodzicéw,
jednoczesnie dajace satysfakcje jemu samemu. W przeko-
naniu rodzicéw sukces zyciowy dziecka nie jest rezultatem
respektowania zasad postuszenstwa i stosowanych nagrdd,
ale konsekwencjg ¢wiczenia samodzielnosci intelektualnej
oraz samodzielno$ci wyboréw i ocen. Przez rodzicow
z klasy $redniej wysoko cenione sg takze cechy dotyczace
wspolzycia spolecznego, takie jak umiejetnos¢ wspoldzia-
tania z innymi dzie¢mi i liczenie sie z drugg osobg. Jak wy-
nika z badan A. Wachowiak i J. Fratczak, dzieci rodzicéw
z klasy $redniej czesciej biorg udzial w podejmowaniu
decyzji dotyczacych rodziny, w duzym stopniu moga de-
cydowac o sobie samych, majg tez wyzsze, w poréwnaniu
z klasami nizszymi, aspiracje w zakresie ksztalcenia i bar-
dziej ambitne plany kariery zawodowej*. Co wazne, wy-
niki omawianych badan pokazuja, ze wzorzec dziecka
z klasy $redniej zawiera rézne cechy, bedace ze sobg do

2. Fratczak, Kobieta, mezczyzna i dziecko w rodzinie polskiej klasy sred-
niej, [w:] Wspdtczesne problemy socjologii rodziny, red. A. Wachowiak, Poznan
2001, s. 136.

» A. Wachowiak, J. Fratczak, dz. cyt., s. 107.
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pewnego stopnia w sprzecznosci. S3 w nim elementy pro-
spoleczne, indywidualistyczne, kolektywistyczne, zacho-
wawcze, przedsigbiorcze, ekspansywne, defensywne oraz
przystosowawcze. Nalezy zalozy¢, ze w miare konsolidacji
i wylaniania si¢ trwalych segmentow klasy $redniej wzo-
rzec ten ulegnie krystalizacji. ,,Moze on nabra¢ cech eks-
pansywnego indywidualizmu i egoizmu, ktéry pozwoli
dziecku z klasy $redniej na osiggniecie zyciowego sukcesu
i wysokiej pozycji spotecznej. Gore mogg tez wzigé cechy
prospoteczne, ktére pozwolg na skonstruowanie modelu
humanistycznego™.

Z badan przeprowadzonych przez B. Smolinska-Theiss”
wynika, ze bardzo waznym elementem biografii dzieci
z klasy $redniej sg nauka i szkota. Dzieci z tej grupy spo-
tecznej wiele czasu przeznaczajg na nauke, znajdujac w niej
zadowolenie i satysfakcje, dobrze czujg sie w szkole, a siebie
postrzegaja jako osoby, ktérym powodzi si¢ w nauce. Wy-
raznie orientujg si¢ na dalsze ksztalcenie i planuja swoja
edukacje z widocznym determinizmem i racjonalizacja
wyboréw?. Starannie przygotowuja si¢ do studiéw, trak-
tujgc je jako oczywisto$¢. Barbara Smolinska-Theiss pod-
kresla, ze wybierane przez dzieci z klasy $redniej kierunki
studiow majg swoja specyfike. Duzg range przyznaja
sztuce, jezykom obcym, polityce i literaturze. Sg to wybory
charakterystyczne dla grup dostatnich, ktére nie musza
zabiega¢ o awans spoleczny i podstawowe dobra. Nalezy
doda¢, ze wigkszos¢ miodych ludzi z klasy $redniej kon-
sultuje swoje wybory z rodzicami, a rodzice nie naruszaja

* Tamze, s. 111-112.

¥ B. Smolinska-Theiss, Lepiej urodzeni - lepiej ksztatceni, [w:] Wy-
chowanie: pojecia, procesy, konteksty, t. 4, red. M. Dudzikowa, M. Cze-
repaniak-Walczak, Gdansk 2008, s. 440.

% Osoby w chwili badania mialy osiemnascie lat.
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ich autonomii w tym wzgledzie”. Zdaniem przywolanej
autorki, ,dzieci klasy $redniej sg silnie zwigzane ze swoja
rodzing. Maja poczucie wsparcia ze strony rodzicéw. Licza
na ich pomoc w przysztosci, korzystaja z niej codziennie
i traktuja to jako oczywistos¢. Jednoczes$nie bardzo mocno
akcentujg wlasng autonomie. Unikajg zawodow, ktore wy-
konujg ich rodzice. Bardzo mocno podkreslajg, ze chca
osiagna¢ wiecej niz ich ojcowie i matki. Pod takim stwier-
dzeniem kryje si¢ czgsto wizja innego zycia, w wigkszym
stopniu nacechowanego wygoda i dostatkiem™. Barbara
Smolinska-Theiss dowodzi réwniez, ze dzieci klasy $red-
niej sukcesy kojarza przede wszystkim z wlasnym wysitkiem,
dlatego sklonne s3 je zawdzieczaé przede wszystkim sobie.
Zewnetrzne, spoleczne, polityczne i gospodarcze przeszkody
traktujg drugoplanowo. Uwazajg, Ze potrafig je pokona¢ dzigki
kompetencjom i pracy. W kontaktach spotecznych wybieraja
towarzystwo os6b o tym samym statusie spolecznym. W pod-
sumowaniu swoich badan B. Smolinska-Theiss stwierdza,
ze dzieci klasy $redniej to osoby zyjace w dostatnich warun-
kach, majace dobre kontakty z rodzicami, odnoszace sukcesy
w szkole, starannie planujace swoja droge edukacyjna, podej-
mujace wiele dodatkowych dziatan w celu realizacji planow,
korzystajace z pomocy rodziny przy jednoczesnym zacho-
waniu autonomii i sprawstwa. ,Ta nowa grupa dzieci klasy
sredniej traktuje edukacje i zawdd jako wybdr, jako mozliwosé
znalezienia dla siebie drogi zyciowej. Sa racjonalni i ambitni,
polegaja gléwnie na sobie, s3 gotowi przyjmowac rézne wy-
zwania, ktore pojawiaja si¢ przed nimi. Elastyczni i pozornie
otwarci, a jednocze$nie stroniacy od zycia spotecznego, skon-
centrowani na sobie. Poszukuja dla siebie takich drég eduka-
cyjnych i zawodowych, ktére potwierdzg ich wysoka pozycje

¥ Tamze, s. 436-438.
30 Tamze.
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spoteczna, a jednoczesnie dadzg niezalezno$¢ i stabilizacje.
Cenig przede wszystkim wlasne kompetencje i te wybory,
ktdre pozwalajg im zy¢ wedlug wlasnych planow”™ .

Na uwage zastuguja takze wyniki moich badan®, po-
zwalajg bowiem uzupelni¢ zaprezentowany powyzej obraz
dziecka klasy $redniej oraz sformutowac¢ pewne konkluzje.
Wyraznie zarysowanymi cechami dzieci-uczniéow polskiej
klasy $redniej s3 wysoka motywacja do nauki i pozosta-
jace z nig w zwigzku znaczne osiggnigcia szkolne. Z ma-
terialu badawczego wynika jednoznacznie, ze dzieci tej
grupy spotecznej majg wigksze mozliwosci intelektualne
w pordéwnaniu z innymi, moga tez czesciej niz inne liczy¢
na pomoc ze strony rodzicéw. Sg ambitne, pracowite, na-
stawione na osiaganie sukcesdw i rywalizacje. Maja wiele
réznorodnych zainteresowan, posiadaja bogata wiedze,
czgsto specjalistyczng, przewyzszajac niekiedy w tym
wzgledzie nauczyciela. Dzigki zainteresowaniu i zaanga-
zowaniu rodzicéw sg doskonale wyposazone w niezbedne
pomoce, przygotowane do lekcji, bardzo aktywne, chetne
i gotowe do pracy. Dzieci klasy $redniej postrzegane s3 jako

1 Tamze, s. 441.

2 W zwigzku z coraz powszechniejszym zjawiskiem powstawania
w szkotach klas skupiajacych dzieci z tzw. ,dobrych domoéw”, dzieci rodzicow
wyksztalconych i majetnych, starannie dobierajacych szkote oraz nauczyciela,
podjefam probe poznania opinii nauczycieli na temat tych dzieci w zakresie
ich stosunku do nauki, kolegéw, nauczyciela i innych dorostych pracown-
ikéw szkoty oraz wspoélpracy z ich rodzicami. W tym celu przeprowadzitam
rozmowe ukierunkowang kwestionariuszem pytan z 15 celowo dobranymi
nauczycielkami klas I, IT i ITI szkét podstawowych. Byly to osoby, do ktérych
klas rodzice najchetniej i najliczniej zapisywali swoje dzieci (czesto na dlugo
przed rozpoczeciem przez dziecko nauki w klasie I). Klasy wybranych nauczy-
cielek w chwili badania wymieniane byly jako najlepsze w szkole, a w ich
sklad wchodzily, tak jak wspomniatam, w wigkszosci dzieci rodzicow z klasy
$redniej, tj. 0s6b z wyzszym i srednim wyksztalceniem, dobrze sytuowanych;
dzieci prawnikoéw, lekarzy, nauczycieli, inzynieréw, pracownikéw administra-
cyjnych, wladcicieli prywatnych firm.
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dobrzy koledzy, jako sklonne do pomocy i wspotpracy, chetne
do przewodzenia grupie i narzucania wlasnego zdania. Pre-
ferujg towarzystwo kolegéw o podobnych zainteresowaniach
i mozliwosciach finansowych. Ogdlnie s3 $miale w wyrazaniu
wlasnego zdania i zadawaniu pytan, pewne siebie i kultu-
ralne”. Warto w tym miejscu dodac, ze dzieci klasy sredniej
sprawiajg wiele problemdéw wychowawczych. Najbardziej kto-
potliwe, wymagajace specjalnej pracy pedagogicznej sg takie
zachowania, jak: lekcewazacy stosunek do innych zwigzany
z zawyzona, czesto nieadekwatng samooceng oraz brak zdy-
scyplinowania na lekcjach. Dzieci klasy sredniej sa bardzo
wymagajace. Nieustannie oczekujg nowych, ciekawych zadan,
wyrafinowanych pomystéw, niejednokrotnie wymuszajac to
na nauczycielu, za kazde wykonane zadanie domagaja sie
oceny. Stale chcg by¢ na pierwszym planie, zauwazane,
chwalone, pozytywnie oceniane. Dodatkowo, co warto
podkresli¢, dzieci tej grupy, sa malo samodzielne w czyn-
nosciach samoobstugowych*.

Podsumowanie

Na zakonczenie chcialabym zwréci¢ uwage na to, ze
wspolczesne dziecko, rowniez w klasach uprzywilejowa-
nych, coraz wczesniej i szybciej dorosleje. Do niedawna
przyjmowanie przez dziecko roli doroslego cechowalo
gléwnie $rodowiska zaniedbane i patologiczne. Dzisiejsze
dzieci znacznie wczes$niej wchodzg w $wiat dorostych

* M. Nyczaj-Drag, ,,Czujg oddech rodzicow na plecach”, czyli o dzieciach
rodzicow z klasy Sredniej z perspektywy nauczyciela, [w:] Pedagogika alterna-
tywna. Postulaty, projekty i kontynuacje, t. 2: Innowacje edukacyjne i reformy
pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakow 2007.

* Taz, Nauczyciel wobec dzieci i rodzicéw z klasy Sredniej jako reprezen-
tantéw neoliberalnej rzeczywistosci, [w:] Nauczyciel - tozsamo$¢ - rozwdj, red.
R. Kwiecinska, S. Kowal, M. Szymanski, Krakéw 2007, s. 201.
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(gtownie za sprawag wszechobecnosci medidéw)*. Proces
zacierania granicy i dystansu miedzy dorosloscia i dziecin-
stwem daje si¢ zauwazy¢ przede wszystkim w zmienionej
ofercie konsumenckiej, ktorej adresatem jest dziecko. Ofe-
rowane przez rynek zabawki, rozrywki, moda dziecieca,
ale takze konieczno$¢ intensywnej edukacji — to nowe
zjawiska $wiadczace o upodabnianiu si¢ $wiata dziecka
do $wiata dorostych. Brak czasu, stres i rywalizacja staja
sie dzi$ takze udzialem dziecinstwa*. Dzisiejsze dzieci za-
czynaja zy¢ pod presja czasu i réznych obowigzkow. Klopot
polega na tym, ze usytuowanie ich w wielu kontekstach in-
stytucjonalnej socjalizacji, cho¢ zdaje si¢ wymogiem wspot-
czesno$ci, moze okaza¢ si¢ trudnym wyzwaniem, ktéremu
nie zawsze beda potrafily sprostac.

Ogolnie rzecz ujmujgc, co podkresla J.S. Coleman,
wspolczesna rodzina socjalizuje ,,0d siebie do spoteczen-
stwa’¥, poniewaz nie potrafl juz wystarczajaco przygotowac
mlodych ludzi do zycia w spoleczenstwie i nie zapewnia im
satysfakcjonujacej przestrzeni identyfikacyjnej. Socjalizacja
przenosi si¢ do innych agend - gléwnie do instytucji i grup
réwiesniczych. Tradycyjne grupy odpowiedzialne za prze-
bieg procesu socjalizacji, w tym szczegdlnie rodzina, przeka-
zujg tylko czes¢ wiedzy i umiejetnosci niezbednych do zycia
w spoleczenstwie®. Ze wzgledu na stabos¢ i bezradnos¢ wy-
chowania zwigzane z kryzysem rodziny, J.S. Coleman pro-
ponuje celowe skonstruowanie instytucji, ktore stuzylyby
zmaksymalizowaniu spolecznej wartosci dziecka. Dodaje,
iz nie tylko rodzicom, ale takze panstwu winno zaleze¢ na

* A. Giddens, Europa w epoce globalnej, Warszawa 2009, s. 116.

% Por. M. Jacyno, dz. cyt., s. 167; N. Walter, Zywe lalki. Powrét seksizmu,
Warszawa 2012.

¥ H.M. Griese, Socjologiczne teorie mtodziezy, Krakow 1996, s. 130.

¥ M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego,
Warszawa 1978.
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takich kompetencjach przyszltych dorostych, ktére beda nie-
zbedne w spoleczenstwie jutra®. Dookreslajac wlasne stano-
wisko w tej materii, sadze, ze warto byloby rozwing¢ kon-
cepcje J.S. Colemana i podda¢ egzemplifikacji.
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Anita Famuta-Jurczak

Uniwersytet Zielonogorski

Sukces zyciowy dzieci w opinii ich matek

Przemiany zachodzace we wspolczesnym S$wiecie
narzucaja nieustanng potrzebe zastanawiania si¢ nad
tym, kim jesteSmy, kim si¢ stajemy, a raczej — kim staja
si¢ nasi wychowankowie na skutek podejmowanych
przez nas dziatan wychowawczych. Plynnos$¢ rzeczywi-
stodci, nasilajace si¢ procesy globalizacji prowadza do
roznicowania, hybrydyzacji oraz nietrwatosci wspot-
czesnej tozsamosci'. W spoleczenstwie rynkowym,
w ktérym ludzie permanentnie rywalizujg ze soba,
sukces stanowi powszechny miernik tej rywalizacji.
Daznos¢ do powigkszania wlasnego stanu posiadania,
nawet kosztem innych ludzi, powoduje che¢¢ indywi-
dualnego spozytkowania rezultatow aktywnosci go-
spodarczej. Jesli dana jednostka osigga stan posiadania
wyzszy od innych wspoétzawodniczacych z nig ludzi, to
sita rzeczy pojawia sie kategoria oceny jej osiagniecia
zwana sukcesem. Slowem ,sukces” okre$lamy najcze-
$ciej osiagniecia jednostki powigzane z jej aktywnoscia
spoteczng lub gospodarczg, ktére w opinii spolecznej
sa dokonaniem ponad miar¢ przecietnosci. Sukces jako
kategoria oceny osiggnie¢ stanowi w gospodarce ryn-
kowej powszechnie aprobowany miernik, gdyz jest wy-

!'Z. Bauman, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnosci, Warszawa 2007;
tenze, Zycie na przemiat, Krakéw 2004.
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nikiem spolecznej akceptacji mechanizmu rynkowego
uznajacego rywalizacje miedzy uczestnikami rynku za
dominujacy jej skladnik?.

Kazdy rodzic pragnie tego, aby jego dziecko osiggneto
w zyciu sukces. Kategoria sukcesu zyciowego nabrala
szczegoOlnego znaczenia i stala si¢ obecna zwlaszcza w lite-
raturze socjologicznej i psychologicznej. Coraz wiecej pu-
blikacji dotyczy odnoszenia czy tez postrzegania sukcesu
zyciowego. Analizowane sg kariery osob, ktore odniosty
sukces. Zastanawiano si¢ nad czynnikami predestynuja-
cymi do odniesienia sukcesu’. Potocznie stowo ,sukces”
kojarzy si¢ wiekszosci ludzi z bogactwem czy tez pewnym
dobrobytem. W stowniku facinsko-polskim odnajdujemy
rzeczownik successus, ktory oznacza pomyslny przebieg,
powodzenie, szczesciet.

Analiza literatury, jak réwniez obserwacja Zzycia co-
dziennego pozwalajg na stwierdzenie, ze sukces zyciowy
jest kategorig bardzo subiektywna, a jego rozumienie za-
lezy od réznorodnych czynnikéw zewnetrznych, jak i we-
wnetrznych jednostki. W literaturze nie odnajdziemy jed-
noznacznej definicji sukcesu, gdyz bardzo czesto jest on
powiazany czy tez utozsamiany z takimi kategoriami, jak:
osiagniecia zyciowe, powodzenie, efektywne zakonczenie
podjetych dzialan, prestiz, bogactwo, posiadanie sensu
wlasnego istnienia’. Zdaniem J]. Lucewicza, sukces to nic

2Szerzej w: L. Milian, F Bylok, B. Sztumska, Sukces zyciowy jako wy-
kladnia aktywnosci rynkowej, ,,Prace Wydziatu Zarzadzania Politechniki Czg-
stochowskiej’, z. 1, Czestochowa 1999, s. 72-80.

* Szerzej: Kariera i sukces. Analizy socjologiczne, red. K.M. Stomczyniski,
Zielona Gora 2007.

* Stownik tacirisko-polski, red. M. Plezia, Warszawa 1979, s. 272.

5Szerzej: A. Augustynek, Psychologia: jak slimak pigl sie pod gore,
Warszawa 2008; G. Bartkowiak, Wybrane determinanty sukcesu zawodo-
wego w opinii menedzerow, [w:] Psychologiczne wyznaczniki sukcesu w za-
rzgdzaniu, t. 5, red. S.A. Witkowski, Wroctaw 2000; J. Rostowski, Rozwojowe
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innego jak wyznacznik zachowan jednostki wzgledem
siebie i $rodowiska, przy czym zachowania te prowadza
do osiagniecia zaplanowanego celu. Zachowania te musza
zatem by¢ skuteczne, czyli stan zatozony musi by¢ zgodny
ze stanem uzyskanym®.

Jednoznaczne zdefiniowanie kategorii, jaka jest sukces,
jest trudne, gdyz wiaze si¢ ona $cisle z indywidualnym
systemem wartosci jednostki, jak i systemem wartosci do-
minujgcym w $rodowisku, w ktérym jednostka funkcjo-
nuje. Jezeli odwotamy si¢ od podejscia prakseologicznego,
to mozemy powiedzie¢, ze sukces, a raczej jego efekt jest
wynikiem okreslonego typu realizacji zadania unikalnego,
ocenianego pozytywnie ze wzgledu na swoja doniostos¢”.
Nieco szerzej sukces rozumiany jest przez E. Skarzynska
i M. Chmielowskiego. Ujmujg oni sukces jako ,0sigganie
coraz to wyzszych standardéow w réznych przedsigwzie-
ciach i dziedzinach Zycia™. Méwigc o sukcesie, mozemy
odnosi¢ go do sfery prywatnej, jak rowniez zawodowe;j.

Analizujgc kategorie sukcesu zyciowego, nalezy wy-
odrebni¢ w niej dwa podstawowe wymiary: subiektywny
i obiektywny®. Wymiar subiektywny bedzie przejawial sie
w podejmowaniu przez czlowieka dziatan zmierzajacych
do osiagniecia zalozonych celéw. W chwili gdy cele te zo-

i osobowosciowe uwarunkowania kariery zawodowej cztowieka, [w:]
Rodzina - rozwéj - praca: wybrane zagadnienia, red. T. Rostowska, J. Ro-
stowski, £6dz 2002.

¢ K. Obuchowski Adaptacja twércza, Warszawa 1985, s. 128.

7 Zob. R. Sobczyk, Aksjologia sukcesu — uwarunkowania pomiaru (miary
i oceny), [w:] Sukces organizacji. Istota, pomiar, uwarunkowania, ,Prace i Ma-
terialy Wydzialu Zarzadzania Uniwersytetu Gdanskiego’, t. 1/2, Sopot 2009,
s. 86.

8 Za: Kasprzak 2006, s. 79.

% Z. Skorny, Sukces oraz jego funkcja regulacyjna, [w:] Psychologiczne wy-
znaczniki sukcesu w zarzgdzaniu, t. 1, ,Prace Psychologiczne” XXXIV, Wro-
ctaw 1993, s. 16.
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stang zdobyte, cztowiekowi towarzyszy poczucie zadowo-
lenia. Natomiast wymiar obiektywny wigze si¢ z koniecz-
nos$cig dokonania poréwnania wtasnych osiggnie¢ z osia-
gnieciami innych. Bez wzgledu na to, jak zdefiniowany
bedzie subiektywny, indywidualny wymiar sukcesu zycio-
wego jednostki, warto zaznaczy¢, ze w spolecznej swia-
domosci funkcjonuje model sukcesu zyciowego, stanowi
on swoisty punkt odniesienia i wyznaczania celéw przez
jednostke. Model ten przekazywany jest za posrednictwem
mediéw oraz wiedzy potocznej wyplywajacej z codzien-
nych interakeji, w jakie wchodzi jednostka w otaczajacej
ja rzeczywisto$ci. Mowiac o sukcesie jednostki, nalezy ujaé
go wieloaspektowo. Oznacza to, ze nalezy uwzglednic jego
wymiar materialny, osobisty (niefinansowy), spoleczny.
Wymiar spoleczny obejmuje zwigkszenie dochodoéw, zycie
na wysokim poziomie czy tez szeroko rozumiane bezpie-
czenstwo finansowe. Do wymiaru osobistego zaliczamy
réwnowage miedzy zyciem prywatnym a zawodowym,
samorozwdj. Wymiar spoleczny obejmuje przyczynianie
sie¢ do rozwoju dobra spolecznego, spotecznej odpowie-
dzialnosci. Innego podziatlu sukceséw dokonata A. Fir-
kowska-Mankiewicz. Zdaniem badaczki, kiedy moéwi sie
o sukcesie, nalezy uwzgledni¢ jego wymiar: materialny,
stratyfikacyjno-prestizowy, emojonalno-afiliacyjny i sa-
morealizacyjny. W wymiarze materialnym uwzglednia
sie wysokos¢ dochodu, sytuacje materialna, jak réwniez
posiadanie majatku, zwlaszcza domu, mieszkania, samo-
chodu, dzialki itd. Skfadnikiem sukcesu jest takze wymiar
stratyfikacyjny obejmujacy poziom wyksztalcenia, rodzaj
wykonywanej pracy, kariere zawodows, przynaleznos¢ do

10 A. Firkowska-Mankiewicz, Czym jest sukces zyciowy dla wspdtczesnego
Polaka?, [w:] Elementy nowego tadu, red. H. Domanski, A. Rychard, Warszawa
1997, s. 304-306.

62

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

warstw spolecznych cieszacych si¢ prestizem spotecznym,
wysokoscig pozycji spotecznej. W pewnym stopniu jest on
zwigzany z rolg zawodowg czy tez spoleczna, ktorg jed-
nostka odgrywa. Istotnym wymiarem sukcesu jest takze
wymiar emocjonalno-afiliacyjny, ktéry obejmuje szcze-
$cie rodzinne i matzenskie, dobre stosunki z czlonkami
rodziny, dobre kontakty z innymi ludzmi. Na budowanie
sukcesu wplywa takze wymiar dotyczacy samorealizacji
jednostki, czyli dazenie do realizacji marzen, wyznaczanie
i osiaganie celéw, realizowanie ambicji, rozwdj osobisty.
Zwazywszy na wielowymiarowo$¢ sukcesu, mozemy po-
wiedzie¢, ze jest to cos, co bedzie wyrdznialo cztowieka ze
spoleczenstwa. Moze mie¢ charakter subiektywny, wow-
czas jednostka sama stwierdza, ze osiagneta sukces. Jednak
nalezy pamietad, ze nie bez znaczenia pozostaje spoteczny
model sukcesu, gdyz to w duzej mierze wlasnie on sta-
nowi dla jednostki punkt odniesienia w ocenie wlasnych
dziafan.

Rodzina jako miejsce kreowania modelu sukcesu

Srodowiskiem, ktére bez watpienia ma bardzo duzy
wplyw na ksztaltowanie systemu wartosci, wyznaczenie
celéw zyciowych, jak rowniez ksztaltowanie mechani-
zmoOw sprzyjajacych budowaniu samooceny oraz pozwa-
lajacych na dazenie do zaplanowanych celéw, jest srodo-
wisko rodzinne. Co prawda, w ostatnich latach mozemy
zaobserwowac narastajacg tendencje, jaka jest proba rede-
finicji pojecia rodziny i malzenstwa oraz funkgji, ktdre sa
realizowane w tym $rodowisku. Jednak, jak podkresla E.
Adamski, niezaprzeczalng kwestig jest to, ze rodzina nadal
powinna by¢ postrzegana jako podstawowa grupa roz-
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rodcza, co z kolei przyczynia si¢ do zachowania ciggtosci
biologicznej spoteczenstwa. Niezaprzeczalne jest rowniez
to, ze rodzina stanowi grupe spoteczna, ktéra ma za zdanie
wprowadzanie dzieci w zycie spoleczne. Problematyka
rodziny absorbuje prace wielu badaczy zajmujgcych sie
réznymi dyscyplinami naukowymi. Dzigki krzyzowaniu
sie pol badawczych wyodrebnione zostaly trzy podsta-
wowe typy dyskursow wiedzy o rodzinie. Zdaniem M.
Nowak-Dziemianowicz, mozemy wyszczegolni¢ dyskurs
normatywno-ideologiczny,  instrumentalno-techniczny
oraz praktyczno-moralny. W niniejszym tekscie pomija sie
jednostronne spojrzenie na rodzing i jej funkcjonowanie,
gdyz zwazywszy na przemiany zachodzace w otaczajacej
nas rzeczywistodci, ktora charakteryzuje indywidualizm
jednostek, dazenie do realizowania wlasnych celow, trudno
patrze¢ na rodzine chociazby tylko i wylacznie z per-
spektyw normatywnej. Uwazam, ze dla analiz zjawisk za-
chodzacych we wspdlczesnej rodzinie adekwatne staje si¢
patrzenie na rodzing jako na miejsce stwarzajace jednostce
warunki do odnalezienia si¢ i funkcjonowania w $wiecie.
W takim podejsciu ujmuje si¢ rodzing jako system stwa-
rzajacy jednostce mozliwosci osiggania partykularnych
celéw, przy czym akcentuje si¢ znaczenie jednostki dla
funkcjonowania rodziny. W takim podejsciu badacz da-
leki jest od ujmowania rodziny i tego, co sie¢ w niej dzieje,
w kategoriach normatywnych. Podczas eksplikacji zjawisk
zachodzacych w rodzinie badacz stoi na stanowisku osoby
pozyskujacej wiedze o rodzinie z uwzglednieniem subiek-
tywnych odczu¢ i doswiadczen jej cztonkow'. Podejmujac
prace wychowawczg, niejednokrotnie zadajemy sobie py-

I Szerzej na temat badania rodziny: Smoliniska-Theiss, Theiss, 2010; M.
Nowak-Dziemianowicz, Doswiadczenia rodzinne w narracjach: interpretacja
sensow i znaczeti, Wroctaw 2006.
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tania: ku czemu zmierzamy? Kim ma by¢ wychowanek?
Jakimi cechami, predyspozycjami powinien si¢ odznaczac,
zyjac we wspolczesnym $wiecie? Odpowiedz na te pytania
jest niezwykle trudna. Sprobujmy jednak zastanowi¢ sie,
jakie cechy, predyspozycje beda potrzebne jednostce do
zycia w nieustannych zmianach. Juz B. Suchodolski, piszac
o wychowaniu do przysztosci, zaznaczal, ze ,nowoczesna
praca nie jest bowiem zespolem prostych czynnosci, kto-
rych mozna by sie wyuczy¢, lecz jest procesem bardzo
ztozonym roznorodnych wysitkéw, wymagajacych wiek-
szego zaangazowania sie ludzi w to, co robig. Nowoczesna
praca nie jest «poza czlowiekiem», jako w pewnym sensie
«zewnetrzny» proces jego czynnosci rzeczowo uksztattowany,
ale jest «w czlowieku», jako jego rzeczywiste dzialanie, jako
jego wyraz osobowosci’2. Oznacza to — jak dalej wskazuje
autor — Ze ,,nowoczesna praca wymaga nie tylko aktywnego
uczestnictwa w postepie techniki i nauki. Wymaga ona réw-
niez rozwoju tych bardzo réznych kwalifikacji, ktére wigza
si¢ z organizacjg i planowaniem wspotdziatania w pracy. Or-
ganizacja i planowanie wspotdziatania w pracy przestaje by¢
zadaniem nielicznej grupy specjalistow, staje si¢ elementem
powszedniego dnia coraz wigkszej liczby pracujacych ludzi.
[...] Prawdziwie wyksztalcony pracownik musi by¢ nie tylko
odpowiednio wyksztalcony i sprawny; powinien umie¢ wia-
czy¢ sie w atmosfere zespolowego wysitku, umie¢ wspot-
dziata¢ w wykonywaniu réznorakich czynnosci, by¢ zaleznym
od innych i uzaleznia¢ innych od siebie w sposéb bardziej
racjonalny i humanistyczny””. Ponadto, jak zaznacza autor,
wychowanie stuzy przyszlosci wéwczas, gdy koncentruje ,,swe
wysitki na ksztattowaniu tej Swiadomosci krytycznej, dzieki
ktdrej bedzie mozna, z punktu widzenia warto$ciowania

12B. Suchodolski, Wychowanie i strategie zycia, Warszawa 1987, s. 225.
13 Tamze.
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celéw i zadan cywilizacji, poddawac nieustannej weryfi-
kacji wszystko, co sie w jej zywiolowym rozwoju dzieje™ .
Autor zaznacza, ze dzigki takiemu wychowaniu jednostka
bedzie przygotowana do sterowania dalszym rozwojem
cywilizacji®.

Wychowanie przygotowujace jednostke do zycia
w przysztosci sklada si¢ z czterech gléwnych osi: wizji glo-
balnego $wiata jako pozadanego i prawdziwego; myslenia
alternatywnego, ,uwalniajgcego umyst od uleglosci wobec
tego, co istnieje”'s; strategii Zycia ukierunkowanej na ,,by¢”;
dzialalnos$ci uczestniczacej i zaangazowanej”. Oczekuje sie
réwniez, ze cztowiek bedzie przygotowany do zycia w spo-
teczenstwie demokratycznym. Bedzie $swiadomie i odpo-
wiedzialnie uczestniczyt w demokratycznym spoleczen-
stwie.

W rodzinie toczy sie proces tworzenia przez jednostke
wlasnej tozsamos$ci rozumianej jako ,zbidér wyobrazen,
sadow, przekonan, ktére konstruuje podmiot wobec sa-
mego siebie, czyli uklad autodefinicji aktora spolecz-
nego . Poprzez nieustanng interakcje, w jaka wchodzi
jednostka, przez proces autorefleksji, a takze zmiany za-
chodzace w strukturze spolecznej dochodzi do tego, ze
materialy, z ktérych sklada si¢ tozsamos¢ jednostki, ,s3
przetwarzane przez jednostke, grupy i spoleczenstwa, a ich
znaczenie jest reorganizowane zgodnie ze spofecznymi
wyznacznikami i projektami kulturowymi, ktdére sg zako-
rzenione w ich strukturze spotecznej i ramach przestrzen-

" Tamze, s. 212.

1> Tamze.

16 Tamze.

7 Tamze, s. 221.

18 M. Flis, Etyczny wymiar tozsamosci kulturowej, [w:] Etyczny wymiar toz-
samosci kulturowej, red. M. Flis, Krakow 2004, s. 11.
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nych/czasowych™. Oznacza to, ze jednostka, wchodzac
w interakcje w rodzinie, jako podstawowym $rodowisku
socjalizacyjnym, przyjmuje pewien wzorzec wartosci, bu-
duje obraz samego siebie i wyznacza sobie cele zyciowe.
Poprzez rodzine jednostka zostaje wlaczona do struktury
spoleczne;j.

Zalozenia badawcze

Jezeli przyjmiemy, ze w spoleczenstwie funkcjonuje
pewien model sukcesu, ze jednostka na skutek interakgji,
w jakie wchodzi w procesie socjalizacji z innymi cztonkami
spoleczenstwa, w pewien sposéb interioryzuje éw model,
to interesujace wydaje si¢ zrekonstruowanie tego modelu.
Celem badan bylo poznanie sposobow postrzegania i defi-
niowania sukcesu zyciowego dzieci przez matki oraz jego
wymiaréw. W obszarze poznania znalazly si¢ takze oceny
mozliwosci osiggniecia sukcesu, czynniki predestynujace,
jak réwniez utrudniajgce jego osiggniecie. Badaniami ob-
jeto matki dzieci w wieku przedszkolnym. Grupa badawcza
liczyla 143 osoby. Narzedziem, ktére wykorzystano do
przeprowadzenia badan, byla ankieta rozsytana do matek
za pomocy Internetu.

W pierwszej kolejnosci poproszono matki o napisanie,
co ich zdaniem powinno osiaggna¢ ich dziecko w zyciu do-
rostym, aby mozna byto moéwic, ze odniosto sukces. Wsréd
badanych pojawila si¢ grupa matek, ktore sukces zyciowy
dziecka utozsamiajg z byciem przez nie szczgsliwym, po-
zostawanie w dobrych relacjach z innymi osobami. Warto
podkresli¢, ze nie zawsze zdaniem badanych jest wejscie
przez dziecko w spotecznie akceptowany - czy wrecz na-

19 M. Castells, Sifa tozsamosci, przel. S. Szymanski, Warszawa 2008, s. 23.
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rzucany — model budowania rodziny. O sukcesie mozna
mowié, gdy dziecko bedzie czulo, ze realizuje sie w zyciu.
Jedna z matek napisala: ,Dla mnie sukcesem mojego
dziecka w Zzyciu dorostym bedzie fakt, ze czuje si¢ szcze-
sliwe, zajmuje si¢ tym, co jest jego pasja albo przynajmniej
tym, co bardzo lubi robi¢, nawigzuje satysfakcjonujace je
relacje miedzyludzkie (nie musi mie¢ swojej rodziny — bo
moze bedzie samotnikiem i bedzie mu z tym dobrze?),
ogolnie sukcesem w zyciu dorostym bedzie to, ze bedzie
sie czulo w zyciu spelnione”. Wéréd badanych byly takze
wypowiedzi, w ktérych podkreslano niezaleznos¢ dziecka,
umiejetnos¢ walczenia o swoje prawa, realizowanie swoich
zamierzen, nieustanne poznawanie otaczajacej rzeczywi-
sto$ci. Badane pisaly: ,,ze bedzie sobg; ze bedzie mial swoje
zdanie; Ze bedzie potrafil walczy¢ o swoje — nie kosztem in-
nych; ze bedzie zauwazal kazdego czlowieka bez wzgledu
na ple¢, wiek, rase, pochodzenie, wyznanie. Ze bedzie
chciat poznawa¢ madrze $wiat, nie tylko zwiedzajac naj-
wieksze miasta $wiata, ale takze nieznane mate zakatki
nie tylko osobiscie, ale takze przez np. czytanie madrych
ksigzek”. Chociaz mogloby si¢ wydawac, ze matki beda po-
strzegaly sukces swoich dzieci jako posiadanie przez nich
domu, to czesciej pojawialy sie wskazania, Ze miernikiem
sukcesu dziecka bedzie to, ze znajdzie ono swoja prze-
strzen zyciows. Jedna z matek napisata: ,Sukcesem bedzie
to, ze moje dziecko bedzie czulo, ze znalazto swoje miejsce
na $wiecie. W sensie kraju, miasta, domu i ludzi, ktérymi
bedzie otoczone” Z wypowiedzi wynika, ze badana nie za-
kiada, jakie to bedzie miejsce, przyjmuje juz, ze dziecko
moze wyjechac i realizowa¢ si¢ w zupelnie innym kraju.
Wisrdd badanych pojawily sie takze matki, ktore sukces zy-
ciowy utozsamiajg z pracg zawodowsa i pewnoscig zarob-
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kowg. Oto przykladowa wypowiedz: ,,Znalezienie swojej
drogi zawodowej oraz zainteresowan i zdobycie (w miare)
stabilnosci finansowej samodzielnie i/lub z partnerka/
partnerem, umiejetnos¢ gotowania (samodzielnos¢ wikto-
wo-opierunkowa tak ogélnie) i znajdowania zadowolenia
z kazdego dnia. Reszta opcjonalna”. Niezwykle wazna dla
badanych jest takze sfera emocjonalna. Uwazajg one, ze
sukces dziecka to bycie ,,poukladanym emocjonalnie, za-
dowolonym z tu i teraz gosciem, bez natogow. Tylko tyle.
Iaztyle” lub ,,Bycie szczesliwym w kazdej sytuacji zyciowe;.
Pewnos¢ swoich decyzji i umiejetnos¢ zadbania o siebie”
Z wypowiedzi badanych wynika, ze dla nich miarg
sukcesu dzieci jest wypelnienie wymiaru emocjonalno-a-
filiacyjnego oraz samorozwojowego. Badane uwazaja, ze
w obecnych czasach nalezy dazy¢ do tego, aby nauczy¢
dziecko samostanowienia. Uwazajg one, ze: ,,Sukcesem be-
dzie, jak bedg samodzielne, niezalezne w mysleniu i beda
realizowa¢ swoje marzenia, ich, nie moje”. Dla matek
wazne jest to, aby ich dzieci potrafily samodzielnie my-
sle¢, umialy precyzowa¢ swoje oczekiwania oraz potrafily
wchodzi¢ w relacje z innymi ludzmi. Interesujaca jest wy-
powiedz jednej z mam, ktdra napisata: ,,to, co bedzie ozna-
czalo sukces dla niego. I mam nadzieje, ze go naucze, ze
jego sukces nie ma by¢ tozsamy z poczuciem sukcesu in-
nych, bo jesli nie, to to bedzie moja porazka” Oznacza to,
ze ma ona $wiadomos¢ istnienia spotecznie aprobowanego
modelu sukcesu, jednak pragnie, aby jej dziecko umialo
wypracowa¢ wlasny model, a nie dazylo do silnej identy-
fikacji z tym, co narzuca mu $wiat zewnetrzny. Dla matek
wazne jest takze to, aby ich dzieci potrafily zy¢ zgodnie
z wlasnymi przekonaniami, pragnieniami. Badane uwa-
zaja, Ze taka samorealizacja jest umiejetnym korzystaniem
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z tego, co dajg dziecku $wiat i zycie. Oto przykladowa wy-
powiedz: ,,sukcesem corki bedzie zycie po swojemu. Pelnig
zycia i szczesliwie. A do tego, co$ na poziomie przyprawy,
ze bedzie potrafita korzystac z tego, co sama wypracowala,
bedac dzieckiem”

Badane poproszone zostaly o zaznaczenie tych kate-
gorii, ktdre ich zdaniem §wiadczg o sukcesie ich dzieci.

Wykres 1. Wymiary sukcesu

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Analiza uzyskanych wynikéw pozwala na stwierdzenie,
ze dla zdecydowanej wiekszosci ankietowanych o odniesieniu
przez dziecko sukcesu bedzie swiadczyt wymiar osobisty. Ba-
dane kobiety zaznaczajg, ze dla ich dzieci sukcesem bedzie to,
jak zdobeda wysokie wyksztalcenie (97 badanych), beda re-
alizowaly wlasne marzenia (97) oraz dazyly do nieustannego
rozwoju osobistego, samodoskonalenia (92). Kolejng grupe
wypowiedzi badanych mozna uja¢ jako dazenie do realizo-
wania przez dziecko wymiaru materialnego.
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Zdaniem badanych to wlasnie wysokie zarobki (76), po-
siadanie majatku (np. samochodu, wlasnego mieszkania)
bedzie wyznacznikiem sukcesu zyciowego. Prawdopodobnie
takie postrzeganie sukcesu wynika z tego, ze zyjemy w spo-
leczenstwie, w ktdrym nie ma pewnosci stabilnej pracy ani
odpowiednich zarobkéw. Co istotne, respondentki relatywnie
rzadko wskazywaly, Ze wymiarem sukcesu ich dzieci bedzie
wysoka pozycja spoteczna czy tez kariera zawodowa. W spo-
leczenstwie, w ktorym coraz czgéciej spotykamy sie z nega-
tywnymi skutkami szybkiej kariery zawodowej, kariery, ktéra
bardzo czesto kojarzona jest z duzym napieciem emocjo-
nalnym, presja czasu, a takze nieustannym stresem, pojawiaja
sie leki i obawy matek o funkcjonowanie ich dzieci. Prawdo-
podobnie liczne informacje na temat funkcjonowania — w tym
takze pod wzgledem zdrowotnym — 0s6b, ktére szybko robia
kariere zawodowa, spowodowaly, ze dla matek przestaje to juz
by¢ wyznacznik sukcesu zyciowego ich dzieci.

Respondentki zostaly poproszone réwniez o wskazanie
czynnikéw, ktore ich zdaniem przyczyniajg sie czy tez ula-
twiaja odniesienie sukcesu zyciowego.

Wykres 2. Czynniki decydujace o sukcesie dzieci
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Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Zdecydowana wiekszos¢ badanych uwaza, ze aby odnie$¢
sukces, trzeba na niego bardzo ciezko pracowac. Nie bez zna-
czenia — zdaniem respondentek - jest takze osobowos¢ jed-
nostki. Matki uzasadnialy swoje wybory, wskazujac na to, ze

73

»tylko odwazne dzieci mogg w zyciu co$ osiagac’; ,,gdy dziecko
potrafi wywalczy¢ swoje, ma szanse na sukces w zyciu’, ,,jezeli
dziecko nie wie, czego chce, nie potrafi samo sformutowa¢
swoich pragnien, nie bedzie p6zniej odwazne w komunikacji
z innymi, a tylko dzieki komunikacji mozemy odnies¢ sukees”
Zdaniem matek czynnikiem decydujacym o osiagnieciu suk-
cesu jest ambicja dziecka i odwaga zyciowa. Tylko dzieci, ktére
potrafig osiaga¢ wartosciowe cele, majg przemyslany dobor
dzialan i szacunek do samych siebie, ktére radza sobie z pro-
blemami, majg szans¢ na osiagniecie zyciowego sukcesu. Nie
bez znaczenia jest tez umiejetnos¢ kreatywnego i tworczego
myslenia. Pojawialy si¢ takze wskazania, ktdre obejmuja oso-
bowos¢ wychowanka. Badane matki podkreslaly, ze osig-
gnieciu sukcesu sprzyja stanowczos$¢, otwarto$¢, madrosé,
odwaga, zaradno$¢, operatywno$¢, uczciwos¢ oraz szczerosé.

Zapytano badane osoby o korzysci, jakie ptyna z osiagniecia
przez dziecko sukcesu.

Wykres 3. Korzysci ptynace z sukcesu

satysfakeja samorealizacja niezaleinodd pienigdze

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Okazuje sie¢, ze badane matki lokuja korzysci plynace
z osiggniecia przez dziecko sukcesu w wymiarze indywi-
dualnym. Zdaniem respondentek osiggniecie przez ich
dziecko sukcesu gwarantuje mu satysfakcje, samoreali-
zacje. Dla matek wazniejszy jest wymiar indywidualny
i subiektywny niz wymiar spoleczny. Zadna z badanych
nie zaznaczyla, ze korzyscig wyplywajaca z sukcesu jest
prestiz spoteczny, poszanowanie ze strony innych osoéb.

Krotka refleksja na koniec

Analiza literatury dotyczacej sukcesu jednostki pozwala
na stwierdzenie, ze jest to kategoria badana przez wielu
autorow w roznych dziedzinach. Pojawito si¢ wiele publi-
kacji, w ktérych dokonywano préby zdefiniowania i przed-
stawienia sukcesu w réznych jego wymiarach. W niniej-
szym tekscie dazono do zrekonstruowania sukcesu zy-
ciowego z perspektywy matek majacych dzieci w wieku
przedszkolnym. Uzyskane wyniki badan prowadza do
stwierdzenia, Ze matki, wypowiadajac si¢ na temat tego,
co dla nich byloby sukcesem zyciowym ich dzieci, ktada
duzy nacisk na indywidualny rozwoj dziecka, jego samo-
realizacje zyciowa, samodzielno$¢ w mysleniu i dzialaniu.
Uwazaja, ze sukces odnoszg jednostki wewnatrzsterowne,
podejmujace rozumne decyzje zyciowe, odwolujac si¢ do
wlasnego rozumu i woli. Sukcesem ich dzieci bedzie to,
ze stang si¢ one jednostkami autonomicznymi, zdolnymi
do kierowania zyciem w niezalezny od czyjego$ wpltywu
sposob. Felicjan Bylok w swoim artykule na temat sukcesu
pisze: ,,Podsumowujac rozwazania o sukcesie zyciowym,
mozna powiedzie¢, Ze niezaleznie od jego materialnego
czy tez prestizowego oblicza, sukces nigdy nie przestanie
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faczy¢ sie z ludzkim pragnieniem stania si¢ kim$ zna-
czacym, chociaz te pragnienia nie muszg Iaczy¢ si¢ z da-
zeniem do osiggania coraz wyzszego statusu materialnego.
Sukces jest bowiem powigzany w naturalny sposéb z po-
trzebg rywalizacji czlowieka™. Rzeczywiscie bywa tak, ze
sukces jest bardzo relatywny w definiowaniu. Wypowiedzi
matek majg charakter deklaratywny i moze warto wrdci¢
do nich za jaki$ czas i sprawdzi¢, czy dalej sukces bedzie
upatrywany w sferze subiektywnej indywidualnej i zwia-
zanej z osobowoscia dziecka, czy tez moze zostanie prze-
niesiony na sfere materialng.
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Marzenna Magda-Adamowicz

Uniwersytet Zielonogorski

Komunikacja w edukacji dziecka

Komunikacja, bedaca procesem porozumiewania sie,
rozpatrywana jest w kontekscie réznych obszaréw zycia
i dziatalnosci czltowieka. Zroznicowanie kulturowe i spo-
leczne prowadzi do réznorodnosci jezykowej klas szkol-
nych. W wyniku tego pojawia si¢ dylemat komunikacji
pedagogicznej w edukacji dziecka.

Interpretacja pojecia komunikacji

Termin ,,komunikacja” pojawia si¢ w wielu kontekstach
teoretycznych. Jego wieloznacznos¢ jest konsekwencja
zroznicowanych orientacji naukowych. Dlatego tez, ty-
tutem wprowadzenia, nalezy uszczegdétowi¢ podstawowe
pojecie tegoz tekstu.

»Komunikowanie” pochodzi od lacinskiego czasow-
nika communicare, oznaczajacego ,uczyni¢ wspolnym,
polfaczy¢, udzieli¢c komus$ wiadomosci, naradza¢ si¢™.
Lacinski rzeczownik communicatio traktowany jest jako
»wspolnota, uczestniczenie”. Komunikacja to - zdaniem
W. Okonia - ,,tylko wymiana informacji miedzy nadawca
(w przypadku procesu nauczania - uczenia si¢ — najcze-
$ciej nauczycielem) i odbiorcy (najczesciej uczniem), przy

! B. Dobek-Ostrowska, Podstawy komunikowania spotecznego, Wroctaw
1999, s. 11.
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czym przekaz tre$ci dokonuje si¢ zawsze za posrednictwem
jakiego$ kanalu (werbalnego, pozawerbalnego, wzroko-
wego lub stuchowego czy wzrokowo-stuchowego)™. Ko-
munikowanie si¢ jest swego rodzaju mechanizmem, dzieki
ktéremu stosunki miedzyludzkie istniejg i si¢ rozwijaja.
Wytworzone przez umyst ludzki symbole s3 przekazywane
w przestrzeni i zachowane w czasie’. W tym ujeciu komu-
nikowanie traktowane jest jako procesy: 1) nawigzywania
kontaktéw miedzyludzkich, 2) przekazywania informacji
i 3) wytworzenia, umocnienia i rozszerzenia wspoélnego
obszaru mysli lub odczu¢t. Dzieki komunikowaniu sie
podmioty nawzajem oddzialujg na siebie, wplywajac na
swoje zachowania’. Komunikacja pozwala réwniez poznaé
otaczajacy $wiata i siebie. Stanowi droge porozumienia sie
z ludzmi, zrozumienia ich i zaakceptowania. W celu po-
zadanego komunikowania si¢ potrzebny jest wspolny dla
uczestnikow tego procesu kod rozumiany jako system
znakow zrozumialych i zaakceptowanych przez nich.

Jej znaczenie stanowi takze trwalg wiez miedzy stowem
- sygnalem - a jego trescig, miedzy komunikujacymi sie réz-
nymi osobami. Sygnal jest czescig fizykalnego $wiata, nato-
miast symbol i jego znaczenie sa cechami ludzkiego $wiata.
Janina Parafiniuk-Soinska stwierdza, ze stowo jest zawsze
takie, jakie znaczenie zostalo mu przypisane. Nie jest wiec
symbolem abstrakcyjnym lub konkretnym ani racjonalnym
lub nieracjonalnym. Zatem to stowo, mygl, byt tworzg nasza
rzeczywisto$¢, obraz $wiata przeszlego, terazniejszego,

2W. Okon, Nowy Stownik Pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 177-178.

* A. Koztowska, Oddzialywanie mass mediéw, Warszawa 2006, s. 17.

4 Tamze.

> B. Sobkowiak, Komunikowanie spoleczne, [w:] Wspélczesne systemy ko-
munikowania, red. B. Dobek-Ostrowska, Wroctaw 1998, s. 86.
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przyszlego®. Jezyk jest najbardziej powszechng forma ar-
tykulowania mysli.

Gdy stowo lub szerszy komunikat nie ma dla odbiorcy
znaczenia, staje si¢ pustym znakiem. Warunkiem poro-
zumienia jest poslugiwanie si¢ przez nadawce i odbiorce
wspolnym systemem znakow. Komunikacja oddzialuje
gléwnie na sfere receptywng dziecka. Na etapie komunika-
cyjnych relacji nie mozna mdéwic o nawigzywaniu wzajem-
nych wiezi miedzy nauczycielem a dzieckiem.

Komunikowanie sieg, jako niezbedny element istnienia
humanizmu w edukacji dziecka, polega wiec na wymianie
mysli, informacji i znaczen. Nadawanie i odbieranie komu-
nikatéw stanowi konieczny warunek wspolpracy, przewo-
dzenia, motywowania, inspiracji, ekspresji. Jest to umiejet-
no$¢ postugiwania sie jezykiem w sposéb skuteczny i ade-
kwatny do sytuacji, stuchacza i przyjetych celéw. Zatem
mozna przyjaé, ze one pozwalajg korzysta¢ z uprawnien
zwigzanych z uczestniczeniem w sytuacji komunikacyjnej,
réznicowaé zachowania w zaleznos$ci od kontekstu sytu-
acyjnego oraz przekona¢ o koniecznosci posiadania i roz-
wijania efektywnych sposobdw porozumiewania si¢ z in-
nymi.

Czynnosci werbalne s3 najbardziej charakterystyczne
dla czlowieka i petnig funkcje komunikacyjna, ktéra stuzy
procesowi wzajemnego porozumienia si¢. Proces komu-
nikacji przebiega miedzy nadawca a odbiorca i polega
na przekazywaniu pewnego komunikatu w postaci kodu.
W ten sposob dowiadujemy sie o stanie nadawcy. Kod jest
znany obu stronom komunikacji. Odbiorca dowiaduje sie
tylko tego, co nadal mu nadawca. Jesli proces ten ma pro-
wadzi¢ do wzajemnego porozumienia si¢, to czynnosci

¢J. Parafiniuk-Soinska, Ku humanistycznej edukacji, Poznan 2003.
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beda przebiega¢ w kierunku przeciwnym. Zaznaczy¢ na-
lezy, ze ulegaja zmianie role nadawcy i odbiorcy, a beda

takie same kody, co przedstawia rycina 1.

Rycina 1. Proces komunikacji

1 ETAP SAUITH raktocenia
NADAWCA _______ , KOD ODBIORCA
2ETAP
ODBIORCA KOD NADAWCA
—

Zré6dto: opracowanie wlasne, M. Magda, Ksztattowanie wrazliwosci

moralnej uczniéw edukacji wczesnoszkolnej, Torun 1999.
Umiejetnosci komunikacyjne nauczyciela

Umiejetnosci  komunikacyjne nauczyciela sprowa-
dzane s3 do szeroko rozumianego ukladu umiejetnosci
pedagogicznych, ktorych podstawy jest wiedza o uczniu,
szkole, metodach, sposobach dzialania, rozwiagzywania
konfliktéw, efektywnej wspolpracy i wspierania rozwoju
wychowanka. Rozumiane s3 tez jako potencjalna predys-
pozycja do podejmowania dialogu z innymi i ze sobg’.
Przejawia si¢ latwoscia rozumienia innego czlowieka,
wczuwania sie w niego, uczciwego utozsamiania sie z jego
przezyciami, akceptowania go bezwarunkowo.

Umiejetnosci komunikacyjne nauczyciela dotycza wie-
lokierunkowej komunikacji interpersonalnej. Odnoszg sie
one do trzech wzajemnie warunkujacych si¢ obszaréw:
jezyka, kodu niewerbalnego i empatycznej gotowosci stu-

7 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o wspomaganiu nauczycieli
w rozwoju, Wroctaw 1994.
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chania, checiiumiejetnos$ci otwierania si¢ na §wiat dziecka®.
Sa one wynikiem socjalizacji. Dotyczg one jego wiedzy, reakeji
pedagogicznych i postaw. Dzieci wspdlnie z nauczycielami po-
dejmuja decyzje, omawiajac i dyskutujac rozmaite problemy
oraz organizujgc rézne sytuacje, uroczystosci itp. Obowigzki
i zadania nie sg narzucone, ale dobrowolnie podejmowane
i egzekwowane. To przyczynia si¢ do wytworzenia si¢ silniej
wiezi emocjonalnej z uczniami, ich samodzielnosci, swobody
dzialania i odpowiedzialnosci. Komunikacja jest dwustronna.
Dominujaca pozycje w dialogu, interakcjach i wspdlpracy
przyjmujg uczniowie. Pozagdany model komunikacji uczniéw
i nauczyciela w edukacji humanistycznej przedstawia rycina 2.

Rycina 2. Komunikacja w edukacji dziecka

Rycina 2 Komunikacia w edukacii driecka
Interakcie
Intarakcye
Indywidualne sespatowe

t; P

wspbine T

O desplamie M
B
o wapsilne

CENIOWIE

womoma

wpdlne wspblne
driatanie drialanie
indywidualne respolowe

Zrédlo: opracowanie wlasne, M. Magda, dz. cyt., s. 56.

8 G. Ko¢-Seniuch, Kompetencje pedagogiczne i jej kontekst edukacyjny,
[w:] Nauczyciel i uczniowie w sytuacjach szkolnych, red. G. Ko¢-Seniuch, Bi-
alystok 1995.
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Jak wida¢ na rycinie 2, nauczyciel wchodzi w kontakt
z pojedynczymi dzie¢mi w nieokreslonym czasie. Wtedy
ich linie wspoétdziatania przebiegaja blisko siebie, co
umozliwia wzajemne oddzialywanie. U obu stron takie
interakcje ksztalcg poczucie sprawstwa i wlasnej wartosci.
Potem linie te rozchodzg si¢ i kazdy dziala samodzielnie
lub wchodzi w interakcje z innymi czlonkami grupy. Owo
przeplatanie si¢ momentow wspoldzialania stwarza obu
stronom bezpieczng okazje do efektywnego uczenia sig,
gromadzenia do$wiadczen i pomagania’.

Ten demokratyczny styl komunikacji jest najbardziej
pozadany w edukacji dziecka. Przejawia si¢ on w otwarciu
na wychowanka i jego $wiat znaczen. Prowadzi to do re-
spektowania relacji: czlowiek - jezyk - poznanie $wiata,
widzenie siebie w nim. Przejawia si¢ w zachowaniu réw-
nowagi i okredleniu granic miedzy nauczycielskim ,ja’
a uczniowskim ,,ty”; wysylaniu komunikatéow typu ,ja’,
okazywaniu zaufania, odpowiedzialnosci.

Komunikacyjne umiejetnosci pedagogiczne dotycza
wiedzy o dziecku, szkole, o skutecznych metodach od-
dzialywania w sferze interpersonalnej i zadaniowej, roz-
wigzywania konfliktow, efektywnej wspotpracy (ze szkola,
rodzicami, uczniami), pomocy i wsparcia rozwoju ucznia.
Natomiast wiedza (gléwnie pedagogiczna i psycholo-
giczna) pedagoga wplywa na ksztaltowanie pozadanych
umiejetnosci. Wiedza wraz z umiejetnosciami ma by¢ spo-
zytkowana dla dobra ucznia oraz jest podstawg rozwoju
zdolnosci pedagogicznych, jako zespot wzglednie nieza-
leznych od siebie i trudnych do okreslenia i zbadania pre-
dyspozyciji.

® M. Magda, Ksztattowanie wrazliwosci moralnej uczniow edukacji weze-
snoszkolnej, Torun 1999.
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Cele, funkgje i cechy komunikacji

Celem komunikacji nauczyciela jest koordynacja za-
chowan instrumentalnych o0séb podejmujacych aktyw-
no$¢ werbalng w edukacji dziecka. Intencjg jest wzajemne
oddzialywanie poprzez nawyki werbalne i pozawerbalne™.
Zatem jest to koordynacja interpersonalna i zadaniowa
ukierunkowana na rozwdj dziecka, poprawe wspoldzia-
tania podmiotéw procesu edukacyjnego.

Z tak sprecyzowanego celu wynikaja funkcje komu-
nikacji polegajace na budowie interakcji miedzy wycho-
wawcg a dzie¢mi oraz stymulowaniu interakcji miedzy
samymi wychowankami. Nieodlagcznym atrybutem tego
procesu jest jezyk. Funkcja komunikacyjna jezyka spo-
czywa w budowie kooperacji i wspétdziatania edukacyj-
nego. Kooperacja dialogu edukacyjnego to sekwencja in-
terakcji poznawczych, komunikacyjnych. Wspoldziatanie
obejmuje wspdlnie podejmowane przedsiewzigcia dydak-
tyczne i wychowawcze, wymagajace aktywnosci obydwu
podmiotéw edukacji.

Sens komunikacji nauczyciela spoczywa w racjonal-
nosci i poszukiwaniu mozliwych wariantéw oddzialywan
na dziecko, przyspieszajgc rozwdj jego osobowosci i je-
zyka. Dlatego tez nauczyciel powinien stosowa¢ komuni-
kacje rozwinieta, mianowicie:

» wypowiedzi jasne, proste, precyzyjne, konkretne

1 nieoceniajace;

« rozwija¢ zmyst dociekliwosci, analizowa

 wiasne zachowania;

o ksztalci¢ zdolnos$¢ rozstrzygania konfliktow na zasa-

dzie rozwigzywania problemu, a nie przymusu;

10 Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakéw 1996.
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bezposrednio komunikowa¢ swoje uczucia i potrzeby;
postrzegaé swiat w réznych relacjach miedzy abs-
trakcjg a konkretami;

stosowac subtelne rozrdznienia pojeciowe;
przekonywa¢ o wzglednosci wlasnego sadu i sza-
nujac inne punkty widzenia;

fatwo operowa¢ materialem abstrakcyjnym, nor-
mami i warto$ciami oraz dostrzega¢ ich zwigzek
z konkretnymi zjawiskami spotecznymi;

ujmowa¢ wydarzenia i odlegle perspektywy cza-
sowe obok konkretnych obiektow!.

Zasady i formy komunikacji pedagogicznej

Komunikacja pedagogiczna w edukacji dziecka ma
zatem wspomagaé rozwdj ,innego” czlowieka. Dlatego
wyodrebni¢ mozna zasady komunikacji pedagogicznej>.
Do tych zasad zaliczamy:

dialog - srodkiem jest czynne stuchanie i méwienie;
otwartos$¢ na informacje zwrotne - istotna jest tutaj
empatia, sympatia i asertywnos¢;

partnerstwo, uczciwo$¢ i tolerancja;

bliskos¢ i bezposrednio$¢ intelektualna, emocjo-
nalna i duchowa;

dualnos¢ i dwustronnos¢, czyli relacja miedzy
dwoma podmiotami (lub jednostka a grupa);
jednos¢ aktywnosci ze stowem (eliminuje dwulico-
wos¢);

luki informacyjne - wystepuje przy asymetrii posia-

'S, Kawula, Edukacyjne wlasciwosci relacji miedzyludzkich, ,Edukacja:
Studia, Badania, Innowacje” 1999, nr 2; G. Ko¢-Seniuch, dz. cyt.

12'S. Palka, Niewerbalne komunikowanie w procesie ksztafcenia, ,,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego” 1995, nr 2.
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danych informacji przez rozméwcdw, co motywuje
do stuchania;

o jakos¢ i ilos¢ informacji — warunkujgca prawdo-
mownos¢, zgodnos¢ faktéw ze stowami i dostoso-
wanie si¢ do potrzeb tematu;

+ czynnego stuchania;

« jezyka akceptacji;

o parafrazowania, a nie moralizowania.

Zasady te pozwalajg dostrzec zasadnicze dwie formy
komunikowania sig nauczyciela z uczniami: komunikacje
werbalng i niewerbalng oraz jedno- i dwukierunkows
(wielokierunkowg).

Komunikacja werbalna sg to srodki fonacyjne zwigzane
z indywidualnymi cechami fizycznymi moéwcy, czyli into-
nacja, barwg glosu, zabarwieniem emocjonalnym.

Srodki mimiczno-gestykulacyjne, kinestetyczne i pro-
ksemiczne wzbogacaja komunikacje niewerbalng, przez
ktéra rozumiemy pozasemantyczne cechy jezyka i zacho-
wania ludzkiego®. Stowo wypowiedziane wspomagane jest
mimika, gestem, ruchem calego ciata. Ono tez zwigzane
jest z systemem norm kulturowych i obyczajowych, na
przyklad zachowanie stosowanej odleglosci zaleznie od
etapu znajomosci, plci, hierarchii stuzbowej itp.

Prosperita komunikacji u dzieci 3-6-letnich a akt ko-
munikowania sie¢

Rozw¢dj komunikacji u dzieci w akcie komunikacji
sktada si¢ z réznych czynnikéw. Jednym z nich jest utrzy-
manie wlasciwych relacji miedzy nauczycielem a wycho-
wankiem. Komunikowanie si¢ stanowi podstawe tej inte-

13 Tamze.
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rakcji i polega na wzajemnej wymianie informacji przez
osoby biorgce w niej udzial. Ma to charakter sprze¢zenia
zwrotnego, poniewaz komunikowanie si¢ jest procesem,
co oznacza, ze ma swoj przebieg w czasie i jest dlugoter-
minowe. W komunikacji kazda osoba wnosi do procesu
co$ nowego, to jest wlasne oczekiwania oraz intencje'.
W innym ujeciu rozwoj komunikacji u dzieci jest dyna-
micznym systemem, dlatego tez wazne jest tu badanie se-
kwencji zachowan. Istotne jest rowniez, aby po nadaniu
komunikatu uzyska¢ reakcje od odbiorcy, ktora dla au-
toréw stanowi sygnal odbioru intencji nadawcy. Reakcja
moze by¢ zrozumiana badz tez nie. R.B. Adler i G. Rodman
dochodzg do wniosku, ze proces ludzkiej komunikacji jest
wymiang symboli wedtug wspoélnie uzgodnionych zasad
i zwyczajow dotyczacych ich tworzenia i uzywania®.

Dziecko w przedszkolu zwieksza swoj zasob stownictwa
pod wzgledem ilo$ciowym, jak i jakosciowym. Dzieci w wy-
niku edukacji i rozwoju wypowiadaja si¢ o zdarzeniach ak-
tualnych oraz o swoich przezyciach.

Dzieci w okresie przedszkolnym przechodzg etap
ksztaltowania si¢ mowy, tak zwany okres zdania. Probuja
wtedy faczy¢ wyrazy, stawiajac pierwsze proby zrozumialej
wypowiedzi. Akt komunikowania w wieku trzech lat na-
biera silnego rozwoju prowadzacego do postugiwania sie
pelnym zestawem glosek. Wypowiedzi w tym wieku roz-
wojowym s3 bardzo zblizone do potocznej mowy doro-
stych. U progu czwartego roku Zzycia rozpoczyna si¢ okres
swoistej mowy dziecka. Etap ten konczy si¢ wraz z opano-
waniem przez dziecko poprawnej wymowy. Akt komuni-
kowania rozwija si¢ dalej i prowadzi poprzez uproszczenia

4 M. Graszewicz, D. Lewinski, Kompetencja komunikacyjna a edukacja,
Wroclaw 2005, s. 40.
> Tamze, s. 121.
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do przestawienia. Dzieci, zdobywajgc nowe umiejetnosci,
opanowujg fonetyczne i syntaktyczno-semantyczne pod-
stawy systemu jezyka polskiego's. Dzieci 4-6-letnie pro-
wadza juz swobodne rozmowy, zadajg pytania i opanowuja
artykulacyjna stron¢ mowy:.

Tomasz Zaleski podaje, ze ksztaltowanie swiadomej i ko-
munikatywnej mowy dziecka obejmuje az dwa typy wypo-
wiedzi. Pierwszy typ to rozmowa oraz zwigzana z nig mowa
powiazana. Obie te wypowiedzi sg istotnym wyrazem doko-
nywanych czynnosci, ktére obejmuja obszar umystowy i wer-
balny. Mowa komunikatywna obejmuje: 1) wymowe (stoso-
wanie i uzywanie mowy wyraznej), 2) technike zywego stowa
(stosowanie wyrazistej formy dzwigkowej) oraz 3) strukture
gramatyczng (stosowanie prawidlowych konstrukeji i form
gramatycznych) i 4) stownictwoV.

Natomiast drugi typ to mowa wyrazista, cechujaca
sie réznicowaniem dzwiekow, akcentéw czy silg glosu.
Usprawnianie mowy pod wzgledem gramatycznym polega
na odpowiednim stosowaniu poprawnej odmiany i koniu-
gacji odmiennych czesci mowy. W wieku przedszkolnym
dziecko uczy sie reprodukowaé dzwieki mowy oraz stop-
niowo odtwarza¢ wszystkie elementy skladowe stowa we-
dlug $cisle obowiazujacej kolejnosci. Woéwczas akt komu-
nikowania si¢ nabiera sensu. Mowa dzieci w tym wieku
rozwojowym jest zrozumiata dla otoczenia, cho¢ dalej
zachowuje cechy mowy ,,dziecinnej™. Stwierdzi¢ jednak
mozna, ze umiejetnosci komunikacyjne pod koniec wieku
przedszkolnego staja si¢ bogate, gdyz sa kontekstowe i zro-

!¢ E. Stodownik-Rycaj, O mowie dziecka czyli Jak zapobiega powstawaniu
nieprawidtowosci w jej rozwoju, Warszawa 2000, s. 17.

17 T. Zaleski, Obwodowe mechanizmy mowy, Lublin 2003, s. 102.

18 T. Bartkowska, Rozwdj wymowy dziecka przedszkolnego jako wynik odd-
ziatywan wychowawczych rodziny i przedszkola, Warszawa 1968, s. 34.
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zumiale. Dziecko przedszkolne umie si¢ komunikowaé
i wchodzi w relacje. Mozna je zacheca¢ do rozmow, a takze
przez klimat jezykowy blokowa¢ komunikowanie sig.

Etiologia Zyciodajnej komunikacji w edukacji dziecka

W literaturze pedagogicznej, dotyczacej skutecznego
komunikowania si¢, dominuje przekonanie o potrzebie
tworzenia w procesie wychowania i nauczania klimatu, to
jest atmosfery sprzyjajacej rozwojowi dziecka. Pojecie ,,at-
mosfery” trudno jest zdefiniowaé. Sg to pewne zalozone
sytuacje wychowawcze, na ktdre sktadaja si¢ wychowan-
kowie, grupa wychowawcza, nauczyciel, przedmioty zajeé
dydaktycznych. Sytuacje te nie s3 sumg wymienionych
elementéw, lecz w szczegolny sposob ztozonym ukladem,
czyli systemem, w ktérym poszczegolne skfadniki znajduja
sie w rdéznych relacjach, tworzac wielokierunkowe inte-
rakcje.

Najwazniejszym czynnikiem skladajacym si¢ na atmos-
fere wychowawczg jest poczucie bezpieczenstwa dziecka.
Zgodnie z wymaganiami stawianymi wychowawcy zabiega
sie o wytworzenie cieptych, Zyczliwych i przyjaznych sto-
sunkéw. Dziecko uwierzy we wlasne mozliwosci, kiedy
stworzy mu sie szanse przezycia sukcesu. Dlatego nalezy
ogranicza¢ negatywne oceny i eliminowac kary, a czesto
stosowac pochwaly, ktére sktadaja si¢ z opisu tego, co si¢
widzi i czuje. Pochwala musi by¢ dostosowana do wieku
i poziomu percepcji dziecka'. Trzeba unika¢ pozytywnych
opinii, ktdre kryja w sobie poprzednie stabosci i niepowo-
dzenia podmiotu. Aby tak mogtlo si¢ sta¢, cztowiek musi
mie¢ poczucie wolnos$ci wyboru, czyli $wiadomego podej-
mowania decyzji i celowego kierowania swym postepo-
waniem. Poczucie sprawiedliwosci wptywa na zaistnienie

9 A. Faber, R. Mazlish, Jak mowic, zeby dzieci nas stuchaly? Jak stuchac,
zeby dzieci do nas méwity?, Poznan 1993.
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takich sytuacji zewnetrznych, w ktérych podmiot odpo-
wiada za swoje czyny i nawigzuje partnerskie kontakty.
Partnerstwo to wzajemne okazywanie szacunku, respek-
towanie praw, postrzeganie partnera jako rownorzednej,
niepowtarzalnej indywidualnosci, ktérg wychowawca chce
poznaé, rozumie¢ i akceptowaé. Nauczyciel przyjmuje
wobec autonomii dziecka postawe otwartg, ktorg charakte-
ryzuje wysoka refleksyjnos¢, samodzielno$¢ dziatania, po-
budzanie podmiotu do dzialania®. Wiedza wychowawcy
o wychowaniu jednostki jest operatywna i modyfikowana
nowymi dos§wiadczeniami

We wspolczesnym zespole wychowawczym bliska swo-
bodzie jest spontaniczno$¢ bedgca wyrazem samookre-
Slenia si¢ czltowieka. Poczynania swobodne sg pod jakims
wzgledem spontaniczne. Przy swobodzie spontaniczno$¢ ob-
darzona jest pamigcig o tym, co dozwolone. Stad trudno jest
okregli¢ zakres swobodnego dziatania, poniewaz ona kieruje
si¢ rozsadkiem. Swobody nie mozna utozsamia¢ z samowola,
ktora jest odbiciem spolecznego otoczenia i nie zna granic
w spontanicznej aktywnosci. Jednostka samowolna jest zu-
chwala, awanturnicza, beztroska, natomiast poczucie swobody
wynika ze $wiadomosci. Sprzyja jej $miale myslenie, otwarte
dzialanie i odpowiedzialno$¢ za nie*.

Poczuciem obowiazku u wychowanka kieruje rozsadek,
rozum, mysli, $wiadomo$¢ dobra i zobowigzania. Odpo-
wiedzialnos$¢ przejawia si¢ w podejmowanych przez pod-
miot zadaniach i celach. Jest ona wyrazem postawy mo-
ralnej i spolecznej. By¢ odpowiedzialnym oznacza $wia-
domie utozsamiac sie i rozprawia¢ z wlasnym dziataniem,
jego motywami, konsekwencjami, wiedzg, a zatem stanowi

M. Lobocki, ABC wychowania, Warszawa 1992.
2 A. Grzegorczyk, Zycie jak wyzwolenie i wprowadzenie w filozofig racjon-
alistyczng, Warszawa 1993.
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dialog z uznanymi zasadami i warto$ciami, ktdre caly czas
jeszcze sie ksztaltuja. Zobowiazanie Iaczy sie ze spelnia-
niem obowigzku.

Nauczyciel, ktéry chce wyzwala¢ u swoich wycho-
wankow odpowiedzialno$¢, pomystowos¢ i swobode
w procesie dydaktyczno-wychowawczym, musi wyeks-
ponowaé swobodng atmosfere, tolerancje i akceptacje
dziecka. Okazywana akceptacja polega na uznawaniu
ich takimi, jakimi sg naprawde, a wiec bez jakichkolwiek
uprzedzen. Laczy si¢ z poszanowaniem prawa jednostki
do wlasnej odrebnosci, czyli do tego, aby mogly rézni¢
sie od dorostych. Kazdego z wychowankéw uwaza si¢ za
niepowtarzalng w swoim rodzaju istot¢ ludzkg, stanowiaca
swoisty $wiat przezy¢, mysli i uczué. Rozumiana w ten
sposob akceptacja idzie w parze z okazywaniem wycho-
wankom zaufania, szacunku i serdecznosci. Akceptacja
jednostki zapewnia jej poczucie bezpieczenstwa i wlasnej
warto$ci. Uznanie dziecka takim, jakie jest ono w rzeczy-
wistosci, z jego mocnymi i stabymi stronami, zapewni mu
powodzenie i prowadzi do uksztaltowania si¢ otwartej po-
stawy. Wowczas tez dzialajg emocje dodatnie, pozytywnie
wplywajace na proces poznawczy. Wyzwolone emocje po-
zytywne w czasie swobodnej atmosfery pracy powoduja,
ze dziecko subiektywnie przedstawia zewnetrzny i we-
wnetrzny $wiat w procesie wyrazania i odtwarzania go.
Dopiero w wyniku zdobywania wiedzy i umiejetnosci za-
czyna osobiscie interpretowac swoj swiat.

Prowadzona w swobodnej atmosferze komunikacja
miedzy dwiema (lub wigcej) osobami, ktére reprezentuja
przeciwne poglady, zmierza do okreslonego celu i nosi
miano dyskusji**>. Zgodnie z teorig informacji nadawane

2 T. Czezowski, O dyskusji i dyskutowaniu, [w:] Odczyty filozoficzne,
»Prace Wydziatu Filologiczno-Filozoficznego’, t. 7, Torun 1958.
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sygnaly odbywajg si¢ w tym samym jezyku. W dyskusji
jako metodzie nauczania i wychowania istotne sg efekty
w rozwigzywaniu problemdw. A zatem istotg dyskusji sg
jej wartosci ksztalcgce. Samo czynne uczestniczenie w dys-
kusji jest wartosciowe dla podmiotu bez wzgledu na po-
mys$lno$¢ jej wynikéw. Tym samym juz dzieci potrafig dys-
kutowaé, mimo ze nie rozwigzujg doniostych problemoéw,
a pedagog stuzy rada, pomocg. W ten sposob poszerzaja
swoje poczucie kompetencji, wzmacniajac wlasng wartos¢.

W edukacji dziecka wyrézniamy dwa rodzaje dyskusji*.
Pierwszy rodzaj obejmuje analize tresci od strony mo-
ralnej, spolecznej. Wychowankowie w trakcie pracy pro-
bujg jak najtrafniej wyrazi¢ sens i potrzebe takiego, a nie
innego postepowania. Szukaja przyczyn, intencji i skutkow
proponowanych rozwigzan. Wysuwaja réznorakie pro-
pozycje, dokonujac oceny i wyboru najwlasciwszego —
z punktu widzenia moralnego — postepowania. Akceptuja
te wypowiedzi, ktérych realizacja przyniostaby korzysci
innej osobie lub ogdétowi. Tym samym duze znaczenie
maja te elementy dyskusji, w ktérych wychowankowie do-
strzegaja pewne niejasnosci, sprzecznosci, przyczyny. One
to pobudzaja do poszukiwania nowych wlasciwosci, to jest
moralnie pozadanych rozwigzan. W istocie dyskusja ma
na celu rozstrzygna¢ problemy dywergencyjne.

Drugi rodzaj dyskusji uwzglednia uczenie sie¢ przez
dialog z réwiesnikami. Wychowanek uczy si¢ pojmowac
mys$li i poglady kolegi. Rézne stanowiska wcale nie
muszg by¢ sprzeczne, lecz moga wzajemnie si¢ uzupel-
nia¢. Wymiana mysli z réwiesnikami, uwzglednianie in-
nych punktéw widzenia niz wlasny nie pozwoli uczniom
przyswajaé sztywnych stereotypowych nawykéw. Sposéb

» M. Magda, dz. cyt.
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dyskusji to istotny czynnik modulujagcy komunikacje
ludzka. Jest jednoczesnie warunkiem integrujagcym grupe,
zbliza do siebie jej cztonkéw, dowiadujg si¢ wiecej o sobie.
W trakcie dyskusji nadawca musi by¢ otwarty i auten-
tyczny. Jednostka powinna mowi¢ wprost o swoich uczu-
ciach i przezyciach. Ma prawo wyrazaé swoje potrzeby.
Aby jednak tak bylo, wychowanek musi odczuwaé pelng
akceptacje przez rowiesnikow i wychowawce, co przejawia
sie w trakcie czynnego stuchania i w jezyku akceptacji. Ak-
tywne stuchanie oznacza zachete i pozytywne reagowanie
odbiorcéw na nadawce.

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan, kazdej dys-
kusji przyswieca cel intelektualny lub praktyczny. Celem
intelektualnym, w szerokim tego stowa znaczeniu, jest
rozwdj jezyka i myslenia. Celem praktycznym za$ czyni si¢
rozwijanie wlasciwego stosunku i postepowania wobec in-
nych osob. Gdy uczestnicy dyskusji zgodnie zmierzajg do
jednego celu, rozwazajac rozne poglady, to wnosza nowe
tresci. Dopiero poprawnie juz skonstruowana mysl po-
budza jednostke do wlasciwego postgpowania. W tak ro-
zumianej dyskusji, w atmosferze spokoju i wspoétdzialania,
nauczyciel nie pelni funkcji kierownika, a jedynie doradcy
1 inspiratora.

Korzysciizagrozenia komunikacji w edukacji dziecka

Prawidlowe stosunki spoleczne w zespole zaspoka-
jaja wiele istotnych potrzeb psychospotecznych jednostki
i grupy wychowawczej. Tym samym ulatwiaja one bardziej
intensywne i trwale oddziatywanie na osobowo$¢ dziecka,
jego rozwdj intelektualny i moralno-spoleczny. Zyczliwe
relacje z otoczeniem sprzyjajg utrwalaniu nawykéw i po-
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staw na drodze stosowania nagréd i kar oraz przez nasla-
downictwo.

Umiejetnosci komunikacyjne nauczyciela pozwalajg
mu otworzy¢ sie¢ na $wiat wychowanka oraz podejmowac
dzialania w poszukiwaniu wspdlnych plaszczyzn i ocen
interpretacyjnych rzeczywistosci. Zakldceniem tego pro-
cesu jest system symboli, ktory zalezy od rozwoju intelek-
tualnego jednostki, obrazu samego siebie i otoczenia. Za-
nizone poczucie wartos$ci tez obniza proces komunikacji.
Znamienng cecha komunikacji nauczyciela z wychowan-
kiem jest utylitaryzm, przejawiajacy sie w podporzadko-
waniu dyskusji celom zaj¢¢. Wynika to z niezrozumienia
faktu przez pedagoga, ze czestotliwos$¢ i jakos¢ interakcji
i komunikacji ma istotne znaczenie w rozwoju dziecka.

Przeszkoda w otwartym procesie komunikacji jest rute-
nizacja wzoréw interakcji spotecznych. Relacje nauczyciela
z dzie¢mi oparte na schematach i rutynie uniemozliwiaja
ksztaltowanie podmiotowosci ucznia®.

Zagrozeniem dla rozwoju dzieci jest tez funkcjonalnos¢
i fragmentaryczno$¢ tresci i celéow komunikacji. Ta forma
relacji charakteryzuje si¢ psychologicznym redukcjoni-
zmem. Interakcje i komunikacja majg charakter interpre-
tatywny, co umozliwia podmiotom edukacji wzajemne po-
znanie w dialogu, inspiruje integralny rozwoj ich osobo-
wosci. Tak wiec proces komunikacji zaklada wieloaspek-
towe relacje, umozliwiajagce przekraczanie schematéw
zachowan i prezentowanie roznych pogladow i przekonan.

Cechg zakl6cajaca akty komunikacji jest zjawisko re-
dundancji®, czyli nadmiaru $rodkéw werbalnych, nie-
werbalnych i ekspresji stanow emocji. Redundancja to-
warzyszy odtwarzaniu i tworzeniu wypowiedzi. Zjawisko

2 Z. Necki, dz. cyt.
» G. Ko¢-Seniuch, dz. cyt.
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~przeuczenia si¢” utrudnia budowanie odpowiedzi (np.
w czasie egzaminu). Wystepuje tu zjawisko opuszczenia,
czyli zatrzymywania przetwarzanych informacji, ktére do-
tarly w nadmiarze do dzieci, co wplywa na niepoprawne
przetwarzanie uzyskanych danych. Organizm, bronigc
sie, odktada reakcje i umieszcza je w magazynie pamieci
krotkotrwatej. Pojawia sie¢ wiec proces aproksymacji,
czyli przyblizenia informacji w celu jej przetwarzania, ale
zmniejsza si¢ jej dokltadnos¢ i $cistos¢. Intensywnie uru-
chamia si¢ kanal przetwarzania, co wywoluje zmeczenie,
»ucieczke” poznawczg przed bodzcami werbalnymi. To
zjawisko podkresla role doboru tresci zalezne od mozli-
wosci wychowankow?.

Podsumowanie

Reasumujac wczesniejsze rozwazania, nalezy podkre-
8li¢, ze umiejetnosci komunikacyjne nauczyciela obejmuja
dynamiczny, zmienny proces zalezny od celow i tresci edu-
kacji dziecka oraz od mozliwosci i potrzeb uczniéw. De-
cyduja one o powodzeniu procesu edukacyjnego. Umie-
jetnosci komunikacyjne nauczyciela obejmuja przekazy
werbalne, niewerbalne, empatie, czynne stuchanie i jezyk
akceptacji. Natomiast wiedza pedagogiczna i psycholo-
giczna nauczyciela, jego umiejetnosci pedagogiczne i po-
stawy sa fundamentem umiejetnosci komunikacyjnych
nauczyciela.

26 Tamze.
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Obraz muzycznej edukacji w przedszkolu

Wprowadzenie - krotki dyskurs o dobrej edukacji

Edukacja powinna stanowi¢ jeden z priorytetowych ob-
szarow dzialan kazdego spoleczenstwa. Najlepiej byloby,
gdyby pojmowana byla jak najszerzej i nie skupiata sig¢ je-
dynie w formalnych instytucjach edukacyjnych. Cztowiek
uczy sie przez cale zycie, poczawszy od chwili urodzin,
a przedszkole czy szkota sg jednymi z wielu miejsc, w kto-
rych zdobywa wiedze o sobie i o $wiecie.

Dobra edukacja powinna by¢ dostepna zawsze, wszg-
dzie, dla kazdego. Nie moze ogranicza¢ si¢ do nauki w in-
stytucjach o$wiatowych. Szeroko pojeta edukacja odbywa
sie w rozmaitych przestrzeniach: w domu z rodzicami,
w przedszkolu, w szkole, na placu zabaw podczas spotkan
z rowiesnikami, w trakcie lokalnych imprez, w bibliotece,
w $wietlicy, w domu kultury itp. Ma wiele réznorodnych
form i obejmuje ludzi w kazdym wieku.

Profesjonalna edukacja jest zintegrowana, spdjna
i kompleksowa. Obejmuje ,calos¢” czltowieka, a nie wy-
brane jego ,aspekty” W procesie edukacji cztowiek uczy
sie nie tylko dodawania i odejmowania, ale tez, niejako
przy okazji, poznaje relacje migdzy uczacym a nauczanym,
uczy si¢ wspoéldzialania z réwiesnikami czy rywalizacji
itp. Na rozwdj, oprocz sposobu i jakosci pracy nauczycieli,
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ma wplyw réwniez otoczenie, w jakim proces edukacji
przebiega — wystroj sal, wyglad $cian, lawek, krzeset, za-
bawek w przedszkolu, szkole, $wietlicy, bibliotece i innych
miejscach. Rozwoj czlowieka zachodzi we wszystkich wy-
miarach jednoczes$nie - intelektualnym, fizycznym, spo-
tecznym, psychologicznym.

Skuteczna edukacja opiera si¢ na otwartosci i wspol-
pracy zaréwno ludzi, jak i instytucji, na komunikacji
i wspoldziataniu pomiedzy wszystkimi osobami i insty-
tucjami odpowiedzialnymi za proces edukacyjny. Nie jest
zamknieta dla ,,nieprofesjonalistow”.

Whasciwa edukacja jest zorientowana na czlowieka.
Uwzglednia jego perspektywe, traktuje kazdego jak pelno-
prawnego obywatela. W swoich dziataniach wychodzi od jego
potrzeb i traktuje go podmiotowo. Na przyklad jesli dwulatki
lubig wspina¢ si¢ na male gorki lub bawi¢ gladkimi kamy-
kami, to place zabaw powinny by¢ projektowane tak, aby to
uwzglednia¢. Uwaznos¢ zaktada umiejetnos¢ stuchania i ob-
serwowania, diagnozowania predyspozycji i deficytow przez
»edukatoréow” oraz elastyczne reagowanie i dopasowywanie
sie do mozliwosci odbiorcy.

Edukacja takze pobudza naturalng ciekawos¢ $wiata i ra-
dos¢ z jego poznawania, pozwala tworzy¢ i dziata. Przygo-
towuje do Zycia, a nie tylko do kolejnego etapu nauki. Uczy
wspolpracy, integruje z innymi, rozwija emocjonalnie, pod-
nosi spofeczne kompetencje.

Jedna z przeszkdd w dostepie do dobrej edukaciji jest brak
wiedzy na temat potrzeb i etapdw rozwoju cztowieka, szcze-
gdlnie w najwczesniejszych latach zycia — od urodzenia do 5
lat. I niewiedza ta nie dotyczy jedynie rodzicow, ale takze oséb
z szeroko pojetego otoczenia dziecka - cztonkéw rodziny,
opiekunéw, nauczycieli, a takze — po$rednio - przedstawi-
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cieli administracji rzagdowej i samorzadowej, ktorzy decyduja
o jakosci infrastruktury edukacyjnej, rozumianej szerzej niz
przedszkole i szkola, o programach nauczania itp.

Dziecko w wieku przedszkolnym jest kreatywne z natury,
dlatego te wspaniala zdolnos¢ nalezy w nim pielegnowaé
i rozwijac¢. Chetnie uczy si¢ ono tego, co je zaciekawia, i wtedy
czynnie dziala, przeksztalca, eksperymentuje. A przy tym gro-
madzi wiele doswiadczen natury ruchowej, poznawczej, emo-
cjonalnej, spotecznej, poznaje $wiat kultury.

Tworczos¢ dziecka w wieku przedszkolnym jest czynno-
$cig odruchowg, instynktowng, podswiadoma. Maly cztowiek
przezywa rado$¢ kreacyjna, ktéra pobudza go do dalszej za-
bawy w zakresie rysunku, muzyki, ruchu, improwizowanej
gry teatralnej. Dzieci s3 tworcze réwniez podczas rdznego
rodzaju zabaw, a inspiracja dla nich sg czesto ich wlasne prze-
zycia, bajki, filmy lub tez styszana melodia. Jest to szczegolny
atrybut dziecinstwa, ktdry zostaje zatracony w momencie, gdy
dziecko chce sprosta¢ wymaganiom realnej rzeczywistosci.

Funkcje i cele muzycznej edukacji

Ze wzgledu na specyfike pracy w przedszkolu znaczacg role
moze odgrywa¢ muzyka. Ona takze stuzy wielostronnemu
uczeniu si¢ poprzez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie
i dziatanie.

Znaczenie wychowawcze muzyki jest rozpatrywane w ka-
tegorii recepcyjno-pasywnej, odbiorczej (dotyczacej przygo-
towania dzieci do odbioru muzyki), aktywnej — w kategorii
praktyki muzycznej, wartosciujacej — refleksyjnej, czyli w kate-
gorii estetyczno-moralnej (obcujemy ze $wiatem muzycznym,
poznajemy walory muzyki, dzialamy, przezywamy, doswiad-
czamy jej).
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Aktywno$¢ muzyczna spetnia funkcje poznawczo-ksztat-
cacg poprzez stuchanie i analize¢ utworéw muzycznych,
w czasie tych zadan rozwija sie u dzieci zdolnos¢ postrzegania,
uwage dowolng, pamie¢, wyobrazni¢ — procesy myslowe. Do-
starcza ona wiedzy o muzyce, pojeciach muzycznych, sprzyja
dziatalnos$ci tworczej i odtworczej, rozwija umiejetnos¢ opero-
wania muzycznymi srodkami wyrazu artystycznego.

W dziataniach muzycznych funkcje wychowawcza reali-
zuje sie¢ w wielu zakresach. Szczegdlng role odgrywaja prze-
zycia muzyczne w ksztattowaniu zachowan spoleczno-moral-
nych w zakresie wspdtpracy w grupie, samodyscypliny, wspot-
odpowiedzialnosci, przestrzegania form grzeczno$ciowych,
kultywowania narodowych i rodzinnych tradycji. Wspdlne
muzykowanie dostarcza niezapomnianych doswiadczen.

Funkcja kompensacyjna muzyki uzupelnia braki w pro-
cesie zaspokajania potrzeb ekspresyjnych, poczucia wartosci.
Sztuka pozwala zaspokoi¢ indywidualne potrzeby kazdego
cztowieka, na przyktad atrakcyjne spedzanie czasu wolnego.
Aktywne uczestnictwo w zajeciach muzycznych wplywa ko-
rzystnie na podniesienie poczucia uznania, wykazania si¢ czy
zaprezentowania wlasnych dokonan.

Na co dzien coraz czgéciej docenia si¢ funkcje terapeu-
tyczng muzyki. Przejawia sie ona w leczeniu nerwic dziecig-
cych i defektow rozwoju. Aktywne uprawianie muzyki wplywa
na dobre samopoczucie, na stan zdrowia (uktad oddechowy
i krazenie, prace ptuc i serca, analizator stuchowy, harmonijna
postawe fizyczng). Wskazaniami do podejmowania dziatan
terapeutycznych sg trudnosci wychowawczo-edukacyjne, za-
burzenia w zachowaniu, nadpobudliwos¢, stany lekowe, trud-
nosci w nauce czytania i pisania, niepelnosprawnosci dzie-
ciece.

Funkgja estetyczna przejawia si¢ w ksztaltowaniu postawy
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estetycznej, zaspokajaniu potrzeb przezywania piekna w mu-
zyce, dostarczaniu doznan, przyjemnosci i radosci ptynacych
z kontaktow z muzyka, a takze w ksztalceniu gustéw muzycz-
nych.

Cele edukacji muzycznej w przedszkolu dotyczg rozwijania
zainteresowan i zamilowan muzycznych dzieci, podstawo-
wych zdolnosci muzycznych w zaleznosci od indywidualnych
predyspozycji dzieci, rozwijania umiejetnosci muzycznych,
sprawnosci ruchowo-muzycznej, $piewu, gry na instrumen-
tach, poznawania muzyki i uczestnictwa w kulturze mu-
zycznej. Szczegolowe cele dotycza rozwijania umiejetnosci
stuchania i rozumienia muzyki, zaspokajania potrzeb ekspre-
syjnych — odtwoérczych i tworczych, ksztaltowania trwatych
potrzeb kontaktéw z muzyka (uczestnictwo w koncertach,
imprezach muzycznych), ksztalcenie dyspozycji glosowych,
manualnych, ruchowych.

Podstawowe formy aktywno$ci muzycznej w przedszkolu
to $piewanie piosenek i ¢wiczenia mowy, gra na instrumencie,
ruch z muzyka, stuchanie muzyki, tworzenie muzyki. Kazda
z nich wykorzystana w sposdb przemyslany uczy atrakcyjnej
drogi do muzyki. Nowoczesna pedagogika muzyczna zaklada
pelng naturalnos¢ i autentyzm w dziataniach dzieci, dazac do
utrwalania postawy tworczej lub odtworczej'.

Edukacja muzyczna a inne dziedziny

Nauczycielki przedszkola mogg wzbogaca¢ swoja prace
umuzykalniajagcg wérdd dzieci podczas innych zaje¢, na
przykiad plastycznych, logopedycznych, ruchowych.

Tabela 1 przedstawia mozliwosci korelacji edukacji mu-
zycznej z innymi dziedzinami edukacji w przedszkolu.

!Szerzej: W.A. Sacher, Pedagogika muzyki, Krakéw 2012.
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Tabela 1. Edukacja muzyczna a inne dziedziny edukacji przed-

szkolnej

Edukacja spoleczno
-moralna

piosenki o tematyce
patriotycznej, rodzinnej
tance narodowe, ludowe
poszanowanie cudzej
pracy

zachowania spoteczne
dzieci
wspotodpowiedzialno$é
za wykonane zadania
wykonawstwo indywi-
dualne i zbiorowe
dyscyplina wewngtrzna
i zewngtrzna
wspotpraca i wspo-
Izycie w grupie
szanowanie instru-
mentow

formy grzeczno$ciowe

Edukacja ruchowa

¢wiczenia orientacyj-
no-porzadkowe
opowiesci ruchowe, gry
ruchowe

improwizacje swobodne
i kierowane

zagadki ruchowe
nasladowanie ruchéw
wyrabianie zdolnosci
koncentracji, uwagi,
szybkiej orientacji,
pamigci

Edukacja zdrowotna

walory terapeutyczne
muzyki

¢wiczenia rehabilita-
cyjne

piosenki i zabawy o
tematyce zdrowotnej
¢wiczenia
prawidlowego od-
dechu, dykcji

terapia dzwigkiem

Edukacja przyrodnicza

odgtosy przyrodnicze,
hatasy, dzwieki natury
pory roku w muzyce
na$ladowanie ruchéw
zwierzat

¢wiczenia, obserwacje,
nasladowanie (np. pro-
cesu ro$niecia, ksztaltu
kwiatu)

piosenki o tematyce
przyrodniczej
stuchanie utworow
programowych (np.
Karnawal zwierzqt, Walc
kwiatow, Lot trzmiela,
Cztery pory roku, Pory
roku)




Obraz edukacji dziecka w Polsce i

na Ukrainie

Edukacja w zakresie Edukacja Edukacja w zakresie
mowy i mySlenia muzyczna przygotowania do
dzwigczno$¢ mowy i aktywnos¢ pisania i czytania
éplewu wokalna ] — rozwijanie koordynacji
piosenka w kory- aktywnos¢ instru- wzrokowo-stuchowo-ru-
gowaniu wad wymowy mentalna chowej
rytmiczno$¢ w mowie i aktywnos¢ _ dobieranie i nasla-
Spiewie twéreza dowanie wzoru
dialogi melodyczno-ryt- aktywnos¢ _ odtwarzanie metrum
miczne ruchowa piosenki
echo muzyczne — zabawy i éwiczenia
Umuzycznianme wierszy, rozwijajace wrazliwo$é
opowiadan shuchowa
tworzenie bajek — piosenki przygotowujace
muzycznych, partytur do czytania i pisania
muzycznych
muzyczny teatrzyk
zagadki muzyczne
interpretowanie cha-
rakteru utworu, jego
nastroju itp.
Edukacja Edukacja kulturowo-
matematyczna estetyczna
wyliczanki, rymowanki — tradycje rodzinne, $wia-
zaleznosci liczbowe teczne
wartosci rytmicznych — tance narodowe, ludowe
czas trwania dzwigku — kacik muzyczny
okreslanie rejestru wy- — ksigzka muzyczna,
soko-$rednio-nisko albumy muzyczne
zadania dotyczace — kompletowanie instru-
poje¢¢ muzycznych (ile mentow
zwrotek, ile czesci) — interpretacje plastyczne
porzadkowanie, stuchanych piosenek,
klasyfikowanie grup utworow (barwy, ksztatty
instrumentow itp.)
poréwnywanie figur — czasopisma muzyczne
geometrycznych z — ksztattowanie kultury
instrumentami muzycznej
analiza formalna — rozwijanie umiej¢tnosci
prostych utworow (AB, stuchania i odczuwania
ABA, rondo) pickna
zagadki muzyczno-ma-
tematyczne
piosenki o tematyce
matematycznej
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Edukacja techniczna

tworzenie instrumentow
muzycznych
laboratorium
dzwigkowe

poznawanie sprzgtu
odtwarzajacego muzyke
poznawanie budowy i
sposobu gry na instru-
mentach

piosenki o tematyce
technicznej, o r6znych

Edukacja komunika-
cyjna

piosenki o tematyce
ruchu drogowego, ulicz-
nych sygnatow

zabawy i ¢wiczenia
ruchowe dotyczace
srodkéw lokomocji
zjawiska akustyczne
zwigzane z komunikacja
(np. pociag, samochod
itd.)

zawodach — nasladowanie ruchem
pojazdow

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Tresci poszczegdlnych obszaréow edukacji moga i po-
winny sie wzajemnie przenikaé. Do pewnych tresci szcze-
goétowych fatwiej dotrze¢ poprzez piosenke, zabawe, ¢wi-
czenie lub gre dydaktyczng, partyture muzyczna badz
zagadki muzyczne. Nalezy w zwyklej, codziennej rzeczy-
wisto$ci przedszkolnej stworzy¢ przyjazng, tworcza atmos-
fere wspoldzialania nauczyciela z dzie¢mi.

O wybranym muzycznym programie edukacyjnym

Wspolczesny nauczyciel przedszkola ma do wyboru
wiele ciekawych programéw uwzgledniajacych ksztalcenie
muzyczne dzieci.

Pragne przyblizy¢ i zinterpretowaé cenne, moim zda-
niem, zalozenia programowe edukacji muzycznej na przy-
ktadzie wybranego programu. ABC... Program wychowania
przedszkolnego XXI wieku autorstwa Anny Lady-Grodzic-
kiej i Ewy Belczewskiej (2000). Wsrod 11 obszaréw eduka-
cyjnych program uwzglednia edukacje muzyczng, w ktdrej
zakres wchodzg trzy obszary tematyczne:
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Stucham muzyki i ucze si¢ jej rozumienia.

Poznaje instrumenty i probuje na nich grac.

Spiewam piosenki i bawig si¢ przy muzyce.

Na poziomie pierwszym autorki zwracajg szczegdlna
uwage na zjawiska akustyczne, zwlaszcza znane dzieciom
z codziennego otoczenia, na przyklad szum wiatru, szelest
lisci, klakson samochodu. Nastepnie stuchanie ciszy - nie-
zbednej w codziennej rzeczywistosci, rozwijanie wrazli-
wosci muzycznej poprzez rozpoznawanie rejestru niskiego
i wysokiego, a takze poczucia dynamiki, okreslanie muzyki
glo$neji cichej, stuchanie muzyki instrumentalnej na zywo,
jak réwniez stuchanie piosenek i udzial w przedszkolnych
koncertach muzycznych.

Tresci programowe poziomu drugiego, podobnie jak
poziomu pierwszego, dotycza zjawisk akustycznych, roz-
poznawania gloséw swoich kolegéw, okredlania skrajnych
rejestréw, zmian dynamicznych, zagadek piosenkowych,
udzialu w koncertach i stuchania muzyki na zywo.

Na poziomie trzecim szczegélnie zwraca si¢ uwage na
$wiadome, uwazne stuchanie i réznicowanie dzwiekow
trzech rejestrow: niskiego — $redniego - wysokiego. Dy-
namika, mniej precyzyjnie, okreslana ma by¢ jako: cicho
— $rednio - glos$no. Zaklada si¢ réwniez ,wstuchiwanie si¢
w slabe dzwigki” Dopiero na tym poziomie zalecane jest
stuchanie muzyki ,,zywej” i ,,mechanicznej”.

W praktyce przedszkolnej nauczycielki juz na poziomie
pierwszym wprowadzaja muzyke ,,mechaniczng’, szcze-
golnie podczas lezakowania badz czasami, niestety, pod-
czas nauki piosenki.

Na tym poziomie zaklada si¢ dalsze doskonalenie
kompetencji stuchowych. Zaleca si¢ stosowanie ¢wiczen
i zabaw rozwijajacych pamie¢ muzyczng, rozrdznianie
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gltosow meskich i zenskich w $piewie solo i chéralnym,
prawidlowe réznicowanie dynamiki, rejestrow w muzyce
oraz okreslanie linii melodycznych badz nastroju i rozwia-
zywanie zagadek muzycznych.

Realizujac powyzsze zalozenia programowe, nalezy
zwrdci¢ szczegdlng uwage na potrzebe rozwijania po-
zytywnego stosunku emocjonalnego do kontaktéw ze
$wiatem muzyki poprzez dostarczanie dziecku przyktadow
i zabaw z dzwiekami. Wazne jest, by ksztaltowa¢ wlasciwy,
wartoéciowy stosunek do poznawania i rozumienia mu-
zyki, o czym traktuje obszar pierwszy (Stucham muzyki
i ucze sig jej rozumienia). Pozytywne, radosne obcowanie
z muzyka prowadzi do rozwijania zainteresowan muzycz-
nych i prowokuje do przyjemnych, ponownych kontaktow
ze $wiatem muzyki.

Przed nauczycielky przedszkola stoi bardzo wazne za-
danie, ktére mozna fatwiej rozwigza¢, obserwujgc zacho-
wania dzieci podczas roznych aktywnosci muzycznych.
Kazde dziecko ma wiasne tempo rozwoju muzycznego
i tym samym rézny poziom osiagni¢¢. Zorientowanie na-
uczycielki co do poziomu jakosci kompetencji muzycznej
dzieci wyznacza¢ bedzie cel dzialan edukacyjnych (np.
odpowiedni dobdr materialu muzycznego, metod roz-
wijajacych poczucie rytmu, stuchu melodycznego, dyna-
micznego, poczucia harmonii, wrazliwosci, ksztattujgcych
pozytywne postawy wobec muzyki, nawyku efektywnego
obcowania z muzyka).

Muzykowanie na instrumentach muzycznych, perku-
syjnych, niekonwencjonalnych sprawia dzieciom przed-
szkolnym wiele radosci, satysfakeji, uaktywnia twdrczo
i odtworczo. Pozwala na ksztalcenie elementarnych umie-
jetnosci muzycznych. Ideatem w pracy edukacyjnej moze
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by¢ posiadanie bogatego laboratorium dzwiekowego i re-
alizowanie z dzie¢mi teatru dzwiekdw.

W obszarze tematycznym Poznaje instrumenty i probuje
na nich grac autorki programu na etapie pierwszym ujmuja
nastepujace tresci: poznawanie i rozréznianie dzwiekow
instrumentéw muzycznych o okreslonej i nieokreslonej
wysokosci, gestodzwiekow oraz proste improwizacje swo-
bodne.

W kontekscie muzyczno-metodycznym, dzieci po-
winny najpierw rozpoznawa¢ i do$wiadcza¢ whasciwosci
brzmieniowych wlasnego ciala - na co wskazujg zalo-
zenia metod Dalcroze’a czy Orffa — czyli tak zwanych ge-
stodzwigkéw: klaskania, tupania, pstrykania itp. Nastepnie
poznawac¢ niekonwencjonalne instrumenty, na przyklad
drewniane klocki, kamyki, a nastepnie grzechotki - ma-
rakasy, kolatki, drewienka, clavesy itp. Istotne dla rozwoju
muzycznego dziecka sg pierwsze kontakty z instrumen-
tami i odkrywanie réznych brzmien.

Na kolejnym etapie programowym proponuje si¢ zapo-
znanie dzieci z budowa oraz sposobem gry na bebenku,
tamburynie i tréjkacie oraz poszukuje si¢ nowych efektow
brzmieniowych w zakresie ,,umuzyczniania” wierszy, opo-
wiadan.

Poziom trzeci obejmuje tresci dotyczace stosowania
zagadek instrumentalnych, rozwijania umiejetnosci gry
na melodycznych instrumentach perkusyjnych - ksylofo-
nach, metalofonach - oraz tworzenie wlasnego akompa-
niamentu do piosenek.

Poziom czwarty z kolei obejmuje: swobodne impro-
wizacje na dzwonkach, na instrumentach perkusyjnych
niemelodycznych, opracowanie akompaniamentéw do
piosenek, opowiadan, wierszy. Realizacja takich zagadnien
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wymaga od nauczycielki i dzieci juz dobrego przygoto-
wania muzycznego, umiejetnosci manualnych.

Wykonywanie prostych instrumentéw perkusyjnych,
majacych charakter niekonwencjonalny powinno odbywa¢
sie podczas dluzszych zaje¢ lub zaje¢ warsztatowych. Do-
brym przykladem i sprawdzonym rozwigzaniem moglyby
by¢ warsztaty z rodzicami lub ze studentami edukacji ele-
mentarnej.

Spiewam piosenki i bawig si¢ przy muzyce to trzecie za-
gadnienie w obszarze edukacji muzycznej w przedszkolu.
Uwazam, ze $piew jest jedng z podstawowych i najwaz-
niejszych form zaje¢ umuzykalniajacych w przedszkolu.
Do tego dolgczy¢ nalezy systematyczng i skuteczng prace
nad higieng aparatu glosowego dzieci. Istnieje potrzeba
skupienia uwagi nauczycielki na nieprawidtowosciach,
miedzy innymi w zakresie dystonowania i detonowania
dzwiekow, korygowania nieprawidlowosci w wymowie
i usuwaniu wad, a takze w korelacji uktadu oddechowo-fo-
nacyjno-artykulacyjnego.

Zakres programowy na roznych poziomach jest bogaty
i podkresla znaczacg role ruchu z muzyka, a takze potrzebe
aktywnodci tworczej dzieci.

Na poziomie pierwszym programu (3-latki) autorki
duzo uwagi poswigcaja ¢wiczeniom oddechowo-dyk-
cyjnym, rytmicznym, ruchowym, orientacyjno-porzad-
kowym, inhibicyjno-incytacyjnym, dialogom rytmiczno
-melodycznym czy ilustracji ruchowej piosenki.

Na kolejnym poziomie (4-latki), na podstawie znanych
piosenek, wskazuje si¢ nadal na wykonywanie ¢wiczen
ortofonicznych, emisyjnych poprzez $piew indywidualny,
prace nad aparatem stuchowo-glosowym. Zaleca si¢ swo-
bodne improwizacje glosowe, ruchowe, zwlaszcza proste
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formy taneczne oraz ilustracje plastyczne do poszczegol-
nych zwrotek piosenki.

Poziom trzeci (5-latki) podkresla znaczacy udzial dzieci
w zabawach logorytmicznych, stuchanie muzyki inspiru-
jacej rozne reakcje ruchowe, wyrabianie plynnosci i zrecz-
nosci ruchéw, doskonalenie krokéw i prostych form ta-
necznych, $piewanie indywidualne i zbiorowe z uwzgled-
nieniem improwizacji wokalne;j.

Ostatni poziom (6-latki) szczegdlne miejsce przeznacza
na improwizacje = wokalno-instrumentalno-ruchowe,
zwlaszcza swobodne interpretacje ruchowe krotkich
utwordw instrumentalnych badz zabawy (ze $piewem, ryt-
miczne i inscenizowane) w formie muzycznego teatrzyku
oraz zapoznanie z taficami (trojak, koziorajka, polka, ,,walc
bez obrotéw”; niestety w programie pominieto polskie
tafice narodowe).

Pomimo drobnych uwag odnosnie do powyzszego pro-
gramu nalezy podejs¢ w sposob indywidualny do wybra-
nych tresci. Realizacja tych zamierzen programowych za-
lezy od uwarunkowan wewnetrznych i zewnetrznych. Na-
uczycielka wykorzystujaca kazdy program powinna pod-
chodzi¢ ,elastycznie”, gdyz to ona decyduje o tym, co jest
najlepsze i najkorzystniejsze dla grupy dzieciecej, z ktora
pracuje.

W wielu przedszkolach zorganizowane zajecia umuzy-
kalniajace prowadza specjalisci wychowania muzycznego.
Uwazam, ze stwarza to mozliwo$¢ lepszego rozwoju mu-
zycznego dzieci i ulatwia prace nauczycielki. Specyfika
takich zaje¢ wymaga dobrych kompetencji muzycznych
w zakresie prawidlowego odtwarzania, $piewania piosenek,
stosowania odpowiednich ¢wiczen emisyjnych, w zakresie
gry ,na zywo na instrumencie (dzieci chetniej stuchaja
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muzyki ,,Zywej” niz ,mechanicznej”). To nie zwalnia na-
uczycielki z tak zwanej ,,codziennosci muzycznej’, czyli
systematycznego obcowania z muzykg. Liczebno$¢ dzieci
w grupie, warunki lokalowe i podstawa dydaktyczna tez
maja istotny wplyw na jakos$¢ zaje¢. Uwazam, ze latwiej
jest nauczycielce przedszkola przygotowa¢ tance i uklady
choreograficzne we wspoétpracy ze specjalista, przeprowa-
dzi¢ diagnoze umiejetnosci muzycznych dzieci czy przy-
gotowac si¢ do licznych imprez artystycznych na terenie
przedszkola i poza przedszkolem. Warto réwniez siegna¢
do nowszego repertuaru piosenek (czesto nauczycielki
$piewaja te piosenki, ktérych nauczyty si¢ duzo wczesniej),
przygotowac akompaniament, a takze obserwowac postepy
dzieci. Systematycznie prowadzone zajecia muzyczne dwa
razy w tygodniu przez specjaliste i nauczycielki opieku-
jace sie grupa — szczegolnie przez czteroletni okres pobytu
dziecka w przedszkolu - korzystnie wplywajg na jakos¢
ksztalcenia muzycznego dzieci. Potwierdzaja to liczne ba-
dania naukowe i specjalistyczne publikacje2.

Z praktyki
Ciekawg propozycje innowacyjng w dziedzinie edu-

kacji muzycznej w przedszkolu proponuje Marta Kon-
dracka-Szala’. Innowacja pedagogiczna W magicznym

2 M.in.: B. Kaminska, Kompetencje wokalne dzieci i mlodziezy - ich poziom,
rozwdj i uwarunkowania, Warszawa 1997; L. Katarynczuk-Mania, O potrzebie
ksztatcenia wokalnego dzieci, [w:] Profilaktyka i rehabilitacja glosu, mowy, red.
L. Katarynczuk-Mania, I. Kowalkowska, Zielona Géra 2006; M. Kisiel, Peda-
gogiczno-dydaktyczne aspekty wykorzystania muzyki w stymulacji rozwoju dz-
iecka, Dabrowa Goérnicza 2007; Edukacyjne inspiracje dziecigcego poznawania,
przezywania i doswiadczania muzyki, red. M. Kisiel, Dagbrowa Gérnicza 2008.

* M. Kondracka-Szala, ,W magicznym swiecie muzyki” - innowacyjne
spojrzenie na edukacje muzyczng dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] Muzyka
w przestrzeni edukacyjnej. Wyzwania i inspiracje, red. R. Majzner, Bielsko-Biala
2015, s. 83-102.
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Swiecie muzyki ma charakter programowy, metodyczny
i organizacyjny. Autorka, skupiajac si¢ na aspekcie pro-
gramowym, zaproponowala gléwne cele: ,podniesienie
poziomu wiedzy i umiejetnosci dzieci z zakresu postu-
giwania si¢ jezykiem muzyki, a takze prawidlowej pracy
glosem i wymowy; stwarzanie sprzyjajacych warunkow
do oswajania z podstawowg wiedza muzyczng, nabywania
umiejetnosci z tego obszaru (gra na instrumentach, $piew,
taniec), rozwijania uzdolnienn muzycznych; rozwijanie eks-
presji wokalnej, ruchowej, instrumentalnej; stwarzanie
mozliwosci swobodnego wyboru aktywno$ci muzycznej
zgodnie z predyspozycjami, mozliwo$ciami czy zaintere-
sowaniami™, dalej autorka podkresla znaczaca role per-
cepcji, a takze zacheca do czynnego udzialu w kulturze
muzycznej. W aspekcie organizacyjnym zaproponowala
realizacje zaje¢ muzycznych 1-2 razy w miesigcu dla
kazdej grupy wiekowej. Zajecia sg organizowane w formie
kacikéw muzycznych w jednej z sal, czas dla grupy to 30
minut. Do wspdlpracy zaprosila rowniez studentki peda-
gogiki (po szes¢ osob), ktére na kazde spotkanie przygoto-
wujg material, pomoce, co ulatwia przygotowanie kacikow
muzycznych, w ramach ktérych dzieci moga podejmowac
rézne aktywno$ci muzyczne. Zaproponowano nastepujace
kaciki:

— kacik instrumentalny Plum, bum, ram tam tam, na in-
strumentach sobie gram,

- kacik nutowy Do re mi fa sol la, nuty dobrze znam,

— kacik taneczny Taricze ja, tariczysz ty, razem Tan-czy-my!,

— kacik stuchacza Jaka to melodia? Jaka to piosenka? Czy jest
smutna czy wesola, zaraz zapamigtam!,

— kacik rytmiczny Osemeczki i éwierénuty kazdy poznac musil,

4Tamze, s. 94-95.
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- kacik glosowy Mdj glos, twéj glos ma magiczng moc!

Aspekt metodyczny opiera si¢ na najnowszych tren-
dach i koncepcjach wykorzystywanych w praktyce przed-
szkolnej. Z obserwacji prowadzonej podczas zaje¢ wy-
nika, ze dzieci najchetniej podejmuja muzykowanie na
instrumentach (szczego6lnie na bum-rurkach, dzwonkach
diatonicznych) i stuchanie muzyki, zwtaszcza muzyki kla-
sycznej, etnicznej, jazzowej, relaksacyjnej z wykorzysta-
niem stuchawek nausznych. Najmniejsza popularnoscia
cieszyt sie kacik wokalny. Autorka zauwaza, ze na etapie
przedszkolnym dzieci chetnie odnoszg si¢ do dzialan zwig-
zanych z muzyka.

Konkluzja

Edukacja muzyczna w przedszkolu powinna by¢ szeroko
postrzegana w strukturach wychowania i ksztalcenia dzieci.

Poprzez muzyke dzieci staja si¢ radosniejsze, ma-
drzejsze, inteligentniejsze i bawigc sie przy niej, uczg sie
poznawaé $wiat. Wskazane propozycje programowo-in-
nowacyjne stanowig istotne watki w obrazie edukacji mu-
zycznej w przedszkolu. Pozostaje mie¢ nadzieje, ze nauczy-
cielki przedszkola czesciej bedg wykorzystywaé potencjat
edukacji muzycznej.
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Robert Porzak

Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie

Oczekiwania ucznidw i nauczycieli dotyczace
samorzadu szkolnego

W miare dojrzewania kazdy nastolatek zaczyna odlaczaé
sie od rodziny i podlega coraz wigkszym wptywom grupy,
wiacza si¢ tez w dziatania instytucji i organizacji spotecz-
nych. Ksztaltowanie postaw przez rodzicéw i nauczycieli
ma w okresie dojrzewania ograniczong skutecznos¢. Mlo-
dziez dazy do uczenia si¢ samodzielno$ci w praktycznym
dzialaniu i chce rzadzi¢ si¢ swoimi prawami. Najwigkszy
wplyw na zachowanie nastolatkéw wywieraja rowiesnicy.
Sile grupy réwiesniczej wykorzystano jako podstawe kon-
strukcji mlodziezowych programéw rowiesniczych. Opie-
raja sie one na znacznym uwzglednianiu potrzeb mtodych
ludzi, a jednoczesnie tworzg warunki do zaspokajania tych
potrzeb w konstruktywnych, akceptowanych spolecznie
formach. Podejscia rowiesnicze moga by¢ dzigki swojej
elastyczno$ci bardzo skuteczng forma dzialan profilak-
tycznych zmniejszajacych ryzyko uzaleznien i przemocy
wérod mlodziezy'.

Prezentowane opracowanie zawiera krotka charak-
terystyke mlodziezowych programéw réwiesniczych
oraz opisuje odczucia uczniéw wlaczajacych si¢ w jeden

'K. Geldard, W. Patton, Adolescent Peer Counselling: Enhancing the Na-
tural Conversational Helping Skills of Young People, ,,Australian Journal Of
Guidance & Counselling” 2007, nr 17(1), s. 28-48.

114

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

z takich programéw - ,,Program Aktywizacji Samorzadow
Uczniowskich”. Na podstawie badan ankietowych 505 os6b
poddano analizie oczekiwania ucznidéw i nauczycieli zwig-
zane z rolami uczestnika samorzgdu i opiekuna samorzadu.
Przedstawiono tez obraz problemoéw szkoty w oczach osob
badanych. Opis zostal skonstruowany na podstawie badan
przygotowujacych wdrozenie programu w $rodowisku
szkot miasta Szczecina. Wyniki wskazujg na istotne zroz-
nicowanie oczekiwan oséb badanych zaré6wno w zakresie
pozadanych wlasciwos$ci ucznia bioracego udzial w dzia-
talnosci samorzadu szkolnego, jak i wobec nauczyciela,
ktéry ma sprawowac opieke nad samorzadem. Rezultaty
swiadczg o wieloznacznosci rozumienia istoty samorzadu
szkolnego i potrzebie zwigkszenia przeptywu informacji
miedzy uczniami i nauczycielami w celu wzajemnej klary-
fikacji oczekiwan.

Podejscia réwiesnicze i ,,Program Aktywizacji Samo-
rzadow Uczniowskich”

Programy réwiesnicze s3 formg $rodowiskowych
dziatan profilaktycznych ukierunkowanych na trzy pod-
stawowe rodzaje celow:

1. Stwarzanie mlodym ludziom okazji do angazowania
sie w dzialania spoleczne, wlaczanie w podejmowanie de-
cyzji dotyczacych ich zycia i zycia lokalnej spotecznosci
oraz umozliwianie przyjmowania odpowiedzialnosci za
siebie i swoje otoczenie.

2. Uczenie mlodych ludzi radzenia sobie z negatywng
presja rowiesnicza.

3. Rozwijanie u mlodych ludzi réznych umiejetnosci
oraz poczucia kompetencji w zakresie funkcjonowania
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spolecznego, interpersonalnego i intrapsychicznego?.

Programy réwiesnicze stanowig wazne uzupelnienie
i alternatywe dla dziatan profilaktycznych o charakterze
profesjonalnym. Wyrézniajg sie one tym, iz:

« s3 ekonomiczne — opierajg si¢ na energii i zapale

mlodziezy i dorostych;

« stanowig okazje do angazowania si¢ i uczestniczenia
nastolatkéw w dzialaniach konstruktywnych za-
réwno dla samych uczestnikéw, jak i ich otoczenia
spolecznego;

o s3 formg lacznika miedzy mlodziezg a dorostymi
w okresie obnizonego zaufania miodziezy do doro-
stych;

o pozwalaja doswiadcza¢ poczucia odpowiedzial-
nosci za siebie, swoje dzialanie i wspéttworzenie
zdrowych warunkéw w wymierny sposéb w re-
alnym zyciu’.

Podstawg skutecznosci dzialan rdéwiesniczych jest
sprawno$¢ nastoletnich uczestnikéw programu. Aby za-
pewni¢ skuteczno$¢ dzialania, nalezy dostarczy¢ mlodym
ludziom mozliwosci udzialu w specjalnych szkoleniach.
Wigkszos¢ takich szkolen obejmuje usprawnianie umiejet-
nosci intrapsychicznych, interpersonalnych i spotecznych.
Przygotowani uczniowie moga prowadzi¢ w szkotach dzia-
tania obejmujace:

Edukacje w zakresie przeciwstawiania si¢ presji rowie-
$niczej, na przyklad do odurzania sie.

2 Z.B. Ga$, Psychoprofilaktyka, Lublin 1998; K. Geldard, W. Patton, dz. cyt.

* R. Buchanan, G. Bowen, In the Context of Adult Support: The Influence of
Peer Support on the Psychological Well-Being of Middle-School Students, ,,Child
& Adolescent Social Work Journal” 2008, nr 25(5), s. 397-407 (do0i:10.1007/
§10560-008-0143-z); G. Salkeld, What are the benefits of preventive health
care?, ,Health Care Analysis” 1998, nr 6, s. 106-112.
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Doradzanie w problemach réwiesnikow.

Tworzenie pozytywnego klimatu w szkole, propago-
wanie méwienia ,,nie” w reakcji na szkodliwe namowy
oraz promowanie zachowan prozdrowotnych.

Udzial w opracowywaniu przepiséw i regulamindéw
zwigzanych z kierowaniem zyciem szkoly i uczniow.

Warto tutaj wspomnie¢ takze o roli oséb dorostych
i o roli szkoly jako instytucji w dziataniu miodziezowych
programow réwiesniczych. Role odgrywane przez doro-
stych w programach réwiesniczych obejmuja zazwyczaj:

o dostarczanie wsparcia i zrozumienia mlodziezy

dzialajacej w programie,

 analizowanie wynikéw dziatan grupowych i indy-
widualnych,

« dostarczanie informacji o placéwkach pomocy spe-
cjalistycznej dla tych uczniéw, ktoérzy takiej pomocy
potrzebuja,

o dzialanie jako tacznik miedzy uczniami, nauczycie-
lami, rodzicami i lokalng spotecznoscig®.

Rola szkoty w programach wsparcia réwiesniczego

obejmuje:

 sprzyjanie pozytywnym relacjom réwiesniczym,

 zachecanie uczniow do uczestniczenia w programie,

« nieetykietowanie mlodziezy korzystajacej z tej

* L.P. Lam, M.L. McLaws, Hepatitis B vaccination coverage of Vietnamese
children in south-western Sydney, ,Australian and New Zealand Journal of
Public Health” 1998, nr 22, s. 502-504; D. Olweus, Mobbing - fala przemocy
szkole. Jak jg powstrzymacé?, Warszawa 1998; J.E. Rhodes, R. Spencer, Struc-
turing mentoring relationships for competence, character, and purpose, ,New
Directions For Youth Development” 2010, nr 126, s. 149-152 (doi:10.1002/
yd.356).

* D. Buck, C. Godfrey, M. Sutton, Economic and other views of addiction:
Implications for the choice of alcohol, tobacco and drug policies, ,Drug and Al-
cohol Review” 1996, nr 15, s. 357-368; M. Sitarczyk, Miedzypokoleniowa trans-
misja postaw wychowawczych ojcéw, Lublin 2002.
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formy pomocy,

« wspieranie programow poprzez wspolfinansowanie
dzialan i zapewnianie odpowiednich warunkéw lo-
kalowych i technicznychs.

Koncepcja ,Programu  Aktywizacji Samorzaddow
Uczniowskich” (PASU) wyrasta z idei, zgodnie z ktoéra
wszyscy cztonkowie okreslonej spolecznosci lokalnej sa
wspotodpowiedzialni za jako$¢ jej funkcjonowania. Wza-
jemne stosunki miedzy dorostym kierownictwem szkoty
a samorzgdem mlodziezowym powinny obejmowac:

o rzeczywisty podzial kompetencji i obowigzkdow,

« autentyczng wspolodpowiedzialnos¢ i wspolkie-

rownictwo mlodziezy,

» zalatwianie przez mlodziez jej wlasnych spraw
z wlasnej inicjatywy, wlasnymi sposobami, w nasta-
wieniu na wlasne cele.

Obserwacje praktyki szkolnej ukazuja jednak, ze rola
samorzadéw uczniowskich oraz wzajemne relacje miedzy
gronem pedagogicznym a czlonkami samorzadéow wy-
gladaja bardzo roznie. Czesto samorzady pelnia jedynie
funkcje reprezentacyjne, ulegte i dyspozycyjne wobec
dorostego personelu szkoly. Czasem daza do rywalizacji,
konfrontacji i nieustannego atakowania dorostych’.

¢ R. Buchanan, G. Bowen, dz. cyt.; N. Garnefski, S. Okma, Addiction-risk
and aggressive/criminal behaviour in adolescence: Influence of family, school and
peers, ,Journal of Adolescence” 1996, nr 19, s. 503-512; Z.B. Ga$, Mlodziezowe
programy wsparcia réwiesniczego, Warszawa 1995; L. Choiniska, M. Paluch, K.
Serwatko, Wychowanie w programie edukacyjnym szkoly, ,,Zeszyty Naukowe
PWSZ w Sanoku” 2007, nr 4, s. 285-292.

7 Z.B. Ga$, Pomoc psychologiczna mlodziezy, Warszawa 1995.
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Metoda

Podejmujac badania, poszukiwano odpowiedzi na py-
tanie, czy oczekiwania uczniéw i nauczycieli wobec dzia-
taczy samorzadowych roéznig si¢ istotnie. Do uzyskania
opinii zastosowano ankiete konstrukcji autora programu,
Zbigniewa B. Gasia®. Ankieta skladala si¢ z 11 pytan,
w wigkszosci majacych charakter otwarty, odpowiedzi na
nie podlegaly kategoryzacji. Oprocz pytan charakteryzu-
jacych osoby badane poruszano takze kwestie pozada-
nych cech ucznia i nauczyciela dzialajacych w samorza-
dzie szkolnym, trudnosci, jakie napotyka samorzad, oraz
oczekiwan wobec programu szkoleniowego. Istotnym ele-
mentem ankiety byla tez prosba o wskazanie oséb maja-
cych, zdaniem respondentéw, predyspozycje do pelnienia
funkeji uczestnika i opiekuna samorzadu szkolnego. Te
pytania, majace charakter wyboréw socjometrycznych, sg
podstawg do zapraszania uczniéw do udzialu w zajeciach
szkoleniowych stanowigcych kolejny etap realizacji pro-
gramu.

Badania uczniéw i nauczycieli kilku szkoél z terenu
Szczecina, do ktérych planowano zaadresowaé program
PASU, przeprowadzono na przetomie roku 2012 i 2013.
Grupa badana skfadata si¢ z 505 0s6b, w tym 464 uczniow
i 41 nauczycieli z dwdch gimnazjow i dwdch licedw ogol-
noksztalcacych. Strukture grupy badanej i doswiadczenia
badanych osoéb zwigzane z pracg w samorzadzie przed-
stawia tabela 1.

8 Tamze.
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Tabela 1. Charakterystyka grupy badanej

Uczniowie Nauczyciele Ogotem
N % N % N %
K 249 | 537 | 35 85,4 284 | 562
Pte¢
M 215 46,3 6 14,6 221 43,8
Gimna-
. 159 | 343 14 34,1 173 343
Szkota Zum

Liceum | 305 65,7 27 65,9 332 65,7

Doswiad- Nie 307 66,2 29 70,7 336 66,5
czenie
dziatania
W samo-
rzadzie

Tak 157 33,8 12 29,3 169 33,5

Ogotem | 464 | 100,0 | 41 100,0 505 100,0

Struktura plciowa uczniéw byla réwnowazona, wsréd
nauczycieli przewazaly natomiast zdecydowanie kobiety,
co jest typowym wynikiem. Doswiadczenia aktywnosci
samorzgdowej miata dotychczas mniej wiecej 1/3 uczniow
i nauczycieli.

Wyniki

Oczekiwania uczniéw i nauczycieli bioracych udziat
w badaniu co do pozadanych wlasciwosci dziatacza sa-
morzadowego i opiekuna samorzadu przedstawia tabela
2. Uczniowie najczgsciej akcentuja jako pozadane cechy
swojego rowiesnika dzialajacego w samorzadzie dojrzatos¢
i odpowiedzialnos¢. Na drugim miejscu stawiaja kreatyw-
no$¢, a w dalszej kolejnosci lokujg sprawnos¢ w dziataniu
i pozytywne usposobienie. Do najmniej istotnych wtasci-
wosci zaliczajg aktywnos¢ dzialacza samorzadowego. Roz-
nice miedzy grupami sg istotne statystycznie.
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Tabela 2. Oczekiwane wlasciwosci dziatacza i opiekuna samorzadu

szkolnego

Uczniowie | Nauczyciele Ogodtem

N % N % N %
[Dojrzatos¢ 1 odpowiedzialnos¢ |195 44,0 |13 32,5 P08 H3,1
[Kreatywno$¢ 182 41,1 |23 57,5 205 42,4
Sprawno$¢ w dziataniu 165 37,2 [22 55,0 |[187 38,7
[Pozytywne usposobienie 165 37,2 |7 17,5 172 35,6

[Umiejetnosci interpersonalne  |148 33,4 |17 42,5 |165 34,2
[Wysokie standardy moralne 133 30,0 |2 5,0 135 28,0

IPozadane cechy ucznia dziatajacegol

o [Silna osobowos¢ 96 21,7 8 20,0 [104 21,5
N |Sprawno$¢ poznawcza 97 21,9 3 7,5 100 20,7
g [Aktywnos¢ 44 9,9 13 32,5 |57 11,8
E |Nie wiem 4 0,9 - - 4 .8
> [inne D s | D 4
Wsparcie 209 489 |9 23,1 |18 }6,8
[Pozytywne usposobienie 138 323 |5 12,8 |143 30,7
[Kreatywno$¢ 105 24,6 |17 43,6 [122  ]26,2
Sprawno$¢ w dziataniu 04 22,0 |13 33,3 107 []23,0

[Dojrzatos¢ i odpowiedzialno$¢ |99 232 |5 12,8 104 22,3
[Umiej¢tnosci interpersonalne |76 17,8 |18 46,2 |94 20,2
[Wysokie standardy moralne 73 17,1 1 2,6 74 15,9
Charyzma i zaangazowanie 50 11,7 |14 35,9 |64 13,7

Pozadane cechy opiekuna samorzadu

Sprawno$¢ poznawcza 28 6,6 - - 28 6,0
Inne 5 1,2 - - 5 1,1
[Nie wiem 5 1,2 - - 5 1,1

" Mozna bylo udzieli¢ kilku odpowiedzi, dlatego rozklady procen-

towe nie sumuja sie do 100.

Nauczyciele uznajg za najwazniejsze przejawianie przez
ucznia dzialajagcego w samorzadzie kreatywnosci oraz
sprawnosci w dzialaniu. Na dalszym planie lokujg umie-
jetnodci interpersonalne. Na kolejnych, réwnorzednych
pozycjach znajduje si¢ zupelnie nieceniona przez uczniow
aktywno$¢ oraz bardzo przez nich waloryzowana dojrza-
lo$¢ i odpowiedzialnos¢ dzialacza samorzadowego. Naj-
rzadziej nauczyciele wymieniali jako wazng wtasciwos¢
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dzialacza samorzadowego przejawianie wysokich stan-
dardow moralnych. Konfiguracja oczekiwan formulowa-
nych przez uczniéw i nauczycieli rézni si¢ istotnie (x> =
54,09; p < 0,001).

Cenione przez uczniéw wilasciwosci opiekuna samo-
rzadu to przede wszystkim gotowos¢ udzielania wsparcia
i pozytywne usposobienie. Uczniowie uwazajg tez za wazne
podejscie tworcze i kreatywne oraz dojrzalos¢ i odpowie-
dzialnos¢, a takze sprawnos¢ w dzialaniu. Najmniej istotne
ich zdaniem wtasciwosci opiekuna to charyzma i zaanga-
Zowanie oraz sprawno$¢ poznawcza.

Wedlug nauczycieli dobry opiekun powinien charak-
teryzowac si¢ przede wszystkim sprawnoscig interperso-
nalng oraz kreatywnoscig. Kolejne wymieniane przez na-
uczycieli cechy to charyzma i zaangazowanie oraz spraw-
no$¢ w dziataniu. Najmniej oséb wymienito jako wazne
wysokie standardy moralne opiekuna. Zestaw oczekiwan
formutowanych przez uczniéw i nauczycieli rozni sig
istotnie struktura (x> = 72,26; p < 0,001).

Podsumowanie

Przedstawione badania wskazuja, ze zajecia dla uczniow
i nauczycieli powinny miec nieco inne tresci, gdyz te grupy
réznig si¢ istotnie oczekiwaniami wobec uczniéw, jak i na-
uczycieli angazujacych si¢ w dziatalno$¢ samorzadu szkol-
nego. Zwraca uwage niewielkie oczekiwanie nauczycieli
co do standardéw moralnych dzialaczy samorzadowych.
Wydaje sig, ze takie postawy mogg wynikac z rozumienia
roli samorzadu wylacznie jako wykonawcy ustalonych
z gory zadan, ktdre sg zgodne z normami spotecznymi
i moralnymi, a w mniejszej mierze jako kreatora takich
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zasad. Przypuszczenia te potwierdzajg formulowane przez
Z.B. Gasia’ uwagi dotyczace fasadowosci roli samorzadow
uczniowskich w szkotach, wskazujg réowniez na poten-
cjalne trudnosci dotyczace zadan wychowawcy w insty-
tucji wychowawczej'®. W celu dokladniejszej weryfikacji
przedstawionych wynikéw nalezaloby jednak przeprowa-
dzi¢ dalsze badania w innych $rodowiskach, co zwigkszy-
loby ich reprezentatywnos¢. Wskazane byloby tez objecie
analizg roli rodzicow w ksztaltowaniu postaw mlodziezy
wobec samorzadnosci szkolne;j.

Grant: Badania zostaly przeprowadzone w ramach pro-
jektu dotowanego ze srodkow programu Swiss Contribu-
tion, umowa nr 0016/d/2/2012.
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Mirostawa Nyczaj-Drag

Uniwersytet Zielonogorski

Kapitat spoteczny rodziny z klasy sredniej
Jako forma i Zzrédfo kapitatu edukacyjnego
dziecka:

W swoim artykule chciatabym przyjrze¢ si¢ rodzinom
srodowisk klasy $redniej pod katem zasobnosci w kapital
spoteczny i zyskéw, do jakich prowadzi w sferze edukacji
dziecka. Na podstawie zaprezentowanych wynikéw badan
wlasnych sprobuje odpowiedzie¢ na pytanie, czy i w jaki
sposob jakos¢ i wielkos¢ kapitalu spotecznego przekladaja
sie na kapital edukacyjny dziecka. Opis i analiza podjetego
przeze mnie problemu jest wazna z dwoch powoddéw: po
pierwsze, moze doprowadzi¢ do rekonstrukcji tych me-
chanizmoéw selekcji na poziomie wezesnej edukacji, ktore
wchodza w skiad kapitatu spolecznego rodziny, po drugie,
moze pozwoli¢ na lepsze zrozumienie roli rodziny - jako
»pierwotnego dawcy” kapitalu spolecznego.

Koncepcja kapitalu spolecznego
Koncepcja kapitalu spolecznego staje si¢ wspolczesnie

waznym kontekstem teoretycznym dla opisu wielu dzie-
dzin zycia. Swiadczy o tym miedzy innymi ogromna liczba

" Tekst pierwotnie opublikowany w ksiazce pt. Dziecko, rodzina, wycho-
wanie. Wybrane konteksty, pod red. naukowa Jolanty Karbowniczek, Anny
Btasiak, Ewy Dybowskiej, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2015.
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publikacji, w ktorych kategorie te posrednio lub bezpo-
$rednio opisuje sie i analizuje. Jedno z ujec¢ tej koncepcji
proponuje James Coleman®. Traktuje on kapital spoteczny
jako umiejetnos¢ wspdtpracy miedzyludzkiej w obrebie
grup i organizacji w celu realizacji wspdlnych intereséw,
ale takze jako naturalny zasob tkwigcy w relacjach we-
wnatrzrodzinnych oraz organizacji danej spolecznosci,
uzyteczny w rozwoju poznawczym i spotecznym dzieci
i mlodziezy. Zdaniem Roberta Putnama, ,kapital spo-
leczny odnosi si¢ do takich cech organizacji spoleczen-
stwa, jak zaufanie, normy i powigzania, ktére mogg zwiek-
szy¢ sprawnos¢ spoleczenstwa, ulatwiajac skoordynowane
dzialania. Tak jak i inne postaci kapitalu, kapital spoteczny
jest produktywny, umozliwia bowiem osiggnigcie pew-
nych celéw, ktérych nie daloby sie osiggnac, gdyby go
zabraklo™, James Coleman i Robert Putnam - ale takze
E. Fukuyama® - moéwigc o kapitale spotecznym, zwrdcili
uwage na sie¢ spotecznych wiezi, ktére owocujg moznoscia
wspolpracy na réznych polach aktywnosci. W tym kon-
tekscie, ich zdaniem, kapital spoleczny jest cecha przypi-
sywang nie poszczegolnym jednostkom, ale grupom spo-
tecznym i ,,jako atrybut struktury spolecznej, w ktora wpi-
sana jest jednostka, nie jest prywatng wlasnoscig zadnej

2 Np. K. Growiec, Kapitat spoleczny. Geneza i spoleczne konsekwencje,
Warszawa 2011; Kapitat spoteczny a nieréwnosci. Kumulacja i redystrybucija,
red. K. Marzec-Holka, Bydgoszcz 2009; M. Theiss, Krewni, znajomi, obywa-
tele. Kapitat spoteczny a lokalna polityka spoteczna, Torun 2012; P. Mikiewicz,
Kapitat spoteczny a edukacja. Perspektywy teoretyczne i aplikacje empiryczne,
Warszawa 2014.

13 J.S. Coleman, Foundation of Social Theory, Cambridge 1990.

4 R. Putnam, Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we
wspélczesnych Wloszech, Warszawa—Krakow 1995, s. 238.

15 F. Fukuyama, Zaufanie. Kapitat spoteczny a droga do dobrobytu,
tlum. A. i L. Sliwa, Warszawa-Wroclaw 1997.
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z 0s6b czerpigcych z niego korzysci™.

Kategorie kapitalu spolecznego, ale w nieco od-
miennym ujeciu, znajdujemy w teorii Pierre'a Bourdieu.
Wedlug niego posiadane w ciggu Zycia rodzaje kapitatu
i ich wielko$¢ decydujg o zajmowanych przez jednostke
pozycjach w przestrzeni spotecznej oraz o trajektorii zycia.
Pierre Bourdieu przez kapital spoteczny rozumie ,,zbiér
rzeczywistych i potencjalnych zasobow, jakie zwigzane sa
z posiadaniem trwalej sieci mniej lub bardziej zinstytu-
cjonalizowanych zwigzkéw wspartych na wzajemnej zna-
jomosci i uznaniu - lub inaczej méwiac, z cztonkostwem
w grupie, ktora dostarcza kazdemu ze swych cztonkéw
wsparcia w postaci kapitalu posiadanego przez kolektyw,
wiarygodnosci, ktora daje im dostep do kredytu w najszer-
szym sensie tego sfowa””. Kapital spoteczny jest dla niego
narzedziem walki o pozycje spoleczng w okreslonym polu.
Pierre Bourdieu - w przeciwienstwie do J. Colemana i R.
Putnama, okreslajacych kapital spoleczny ,jako atrybut
struktury spotecznej, w ktorg wpisana jest jednostka™ -
widzi kapital spoleczny jako zasob poszczegdlnych jed-
nostek, nie za$ zbiorowosci. Pewne osoby czy grupy moga
posiadac¢ go wiecej lub mniej, s3 wiec bardziej lub mniej
uprzywilejowane”. W ujeciu P. Bourdieu, kapitalu spo-
tecznego nie da si¢ wyraznie oceni¢ z punktu widzenia
ogolnospotecznego pozytku. Skutki posiadania zasobow
kapitalu spolecznego dla calej spolecznosci moga by¢
bardzo rézne. Z perspektywy intereséw pojedynczej osoby

*R. Putnam, dz. cyt., s. 263.

17 P. Bourdieu, The Forms of Capital, [w:] Handbook of Theory and Rese-
arch for Sociology of Education, ed. J.G. Richardson, New York 1986, s. 249.

¥ R. Putnam, dz. cyt., s. 263.

Y T. Zarycki, Kapitat spoteczny a trzy polskie drogi do nowocze-
snosci, ,Kultura i Spoteczenstwo” 2004, nr 2, s. 47.
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kazdy wzrost zasobow kapitalowych jest oczywiscie po-
zadany, ale i on, jak wskazujg niektorzy, moze mie¢ nega-
tywne konsekwencje. Na przyklad, podobnie jak pozostale
typy kapitatu, kapital spoteczny moze okaza¢ si¢ waznym
wymiarem nieréwnosci spolecznych, dominacji i barier
w dostepie do innych zasobéw spolecznych. Powszechnie
wiadomo, ze wszelki nadmiar ,fatwego kapitalu” moze by¢
deprawujacy. Znane s3 powszechnie rozwazania o nega-
tywnych konsekwencjach obdarowania dzieci przez za-
sobnych rodzicdw czy zbyt latwego uzyskania bogactwa
przez nieprzygotowane kraje. Zbyt tatwo uzyskany ka-
pital spoteczny, dajacy duze przywileje, moze w podobny
sposob deprawowac jednostki, w konsekwencji takze skia-
dajace si¢ z nich spotecznosci®. Kapital spoteczny, tak jak
wszystkie inne rodzaje kapitalow, powinien prowadzi¢ do
zyskow partykularnych (jednostki w matej grupie, badz tez
konkretnej malej grupy w caltosci spoleczenstwa) lub zy-
skow kolektywnych (na poziomie malej grupy jako catosci
czy calego spoleczenstwa)”. Odznacza si¢ on trwaloscia
i moze mie¢ szeroki zasieg (jak w przypadku powigzan ro-
dzinnych). Warto podkresli¢, ze ta forma kapitalu ma cha-
rakter kolektywny: rozporzadza nim grupa, a w interesie
wszystkich jej cztonkow lezy jego zabezpieczanie i pomna-
zanie.

Wykorzystanie w opisywanych badaniach koncepciji
kapitalu spolecznego zwigzane jest gléwnie z ukazaniem
czynnikéw odpowiedzialnych za jakos¢ edukacji dzieci
w rodzinach z klasy $redniej. W dalszej czesci artykulu
opisze zastosowang procedure badawcza oraz postaram
sie pokaza¢ te zasoby badanych rodzicéw, jakie zwigzane

2 Tamze.
2 Por. P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej,
Warszawa 2001, s. 104-105.
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sg z posiadaniem trwalej sieci mniej lub bardziej zinstytu-
cjonalizowanych zwigzkéw wspartych na wzajemnej zna-
jomosci i uznaniu - lub inaczej mdéwiac, z cztonkowstwem
w grupie, ktora dostarcza kazdemu ze swych cztonkéw
wsparcia w postaci kapitalu posiadanego przez kolektyw.

Projekt badan

W swoich badaniach zainteresowalam si¢ tym, jak
wspolczesni rodzice z klasy sredniej edukuja swoje dzieci,
jakie miejsce w ich Zyciu zajmujg kwestie dotyczace edu-
kacji potomstwa, jakie praktyki, motywacje i wartosci (ha-
bitus) w kwestiach zwigzanych z edukacja dziecka skladaja
sie na ich styl zycia, do jakich zasobow, w postaci kapitatu
ekonomicznego, spofecznego i kulturowego, rodzinnego
wsparcia siegajg w celu pozyskania dla swych dzieci kapi-
tatlu edukacyjnego, a takze tym, czy i na ile praktyki i plany
edukacyjne rodzicéw tej grupy powielaja i umacniajg
status spoteczny rodziny oraz prowadzg do produkgji i re-
produkgji kapitatu edukacyjnego. W celu zebrania danych
na ten temat wykorzystalam wywiad narracyjny. Pozwolit
mi on dotrze¢ do subiektywnych senséw i znaczen, jakie
edukacji swych dzieci nadajg rodzice, a pozyskane opo-
wiesci stanowily rekonstrukcje ich doswiadczen zwigza-
nych z edukacja dzieci.

Badaniami objetam 24 rodzicéw (12 matek i 12 ojcow)
uczniow z klas I-III szkoty podstawowej, klas, ktore po-
wstaly na zasadzie zapiséw dziecka do wybranego na-
uczyciela i ktére w momencie badania wymieniane byty
jako najlepsze w szkole. Byli to rodzice dzieci uczgszcza-
jacych z mojg cérka do klasy” oraz polecone przez nich

2 Rodzie ci stanowili grupe, z ktdrg nawigzalam kontakt dzigki spot-

129

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

lub przez nauczycielki klas I-III inne rodziny. W rezul-
tacie prowadzonych poszukiwan zgromadzilam grupe
rodzicow z wyzszym wyksztalceniem, dobrze sytuowa-
nych, reprezentujacych trzy kategorie zawodowe typowe
dla srodowisk klasy $redniej, to jest inteligencje (lekarze,
prawnicy, nauczyciele/naukowcy, urzednicy), wilascicieli
firm oraz menedzeréw (kierownikow wyzszego szczebla),
szczegolnie umotywowanych w kwestii edukacji dziecka®.
Waznym kryterium doboru rozméwcéw byl fakt wyra-
zenia przez nich zgody na udzielenie mi wywiadu i zapro-
szenie do swojego domu. Jak podkreslajg M. Hammersley
i P. Atkinson, istotnym elementem technicznym wywiadu
narracyjnego jest otoczenie, w ktérym wywiad ma zosta¢
przeprowadzony. Najlepsza strategia prowadzenia wy-
wiadu jest spotkac si¢ z badanym na jego terytorium i po-
zwoli¢ samemu zaaranzowac kontekst. Dzigki temu badani
beda znacznie bardziej rozluznieni niz w mniej znajomym
otoczeniu*. Wywiady narracyjne przeprowadzilam zatem
w mieszkaniach badanych rodzicow, laczac ten sposdb
gromadzenia danych z obserwacja warunkéw domowych
(pod katem materialnego wyposazenia dziecka, tj. odziezy,
przyboréw szkolnych, zabawek, zbioréow, mediéw oraz
przedmiotéw wskazujacych na znaczenie edukacji dziecka,
np. dyplomy, puchary, listy pochwalne, zdjecia itp.).

Przeprowadzone wywiady narracyjne dotyczyly:

- znaczenia, jakie ma dla badanych edukacja dziecka

kaniom na wywiadéwkach, w czasie klasowych imprez integracyjnych czy
lekeji pokazowych.

» Wymienione kategorie zawodowe w opinii spoleczenistwa sg wysoko
oceniane, czesto zwigzane z wysokim poziomem prestizu, wymagajace okresl-
onych umiejetnosci i kwalifikacji, wyzszego lub $redniego wyksztalcenia,
a takze duzego zaangazowania.

2 Por. M. Hammersley, P. Atkinson, Metody bada# terenowych, Poznan
2000, s. 156; K. Konecki, Studia z metodologii badat jakosciowych. Teoria
ugruntowana, Warszawa 2000, s. 181.
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(czym jest dla nich edukacja w roznych jej formach i na
réznych poziomach, czego od niej oczekujg, co daje im
satysfakcje, co napawa lekiem, obawami, dostarcza pro-
blemoéw, jakie maja plany na przysztos¢ w zwiazku z edu-
kacjg dziecka, czego wymagaja od szkoly i innych instytucji
edukacyjnych, czy i w jaki sposob angazujg si¢ w sprawy
zwigzane z edukacjg dzieci);

- edukacji dziecka w aspekcie podejmowanych przez
rodzicow praktyk edukacyjnych, ich celu, organizacji
i przebiegu (form);

— sukcesu edukacyjnego (czym jest i od czego go uza-
lezniajg) oraz trudnosci i probleméw zwigzanych z edu-
kacjg dziecka (czego dotycza i jak sobie z nimi radza).

Zastosowane przeze mnie sposoby interpretacji zebra-
nego materialu wynikaja z przyjetej fenomenologiczno
-hermeneutycznej perspektywy pracy. W zwigzku z tym
przyjety sposdb prezentowania analiz i opisow doswiad-
czen, jakie sktadajg si¢ na narracje badanych osob, wynika
z celu badan, ktérym jest dotarcie do znaczen i sensow,
jakie rodzice z klasy $redniej nadaja edukacji swych dzieci,
z zawartosci treSciowej i struktury opowiedzianych mi hi-
storii oraz pytan, ktore zadalam po ich wystuchaniu.

Wyniki badan wlasnych

Zebrane podczas wywiadéw narracyjnych z rodzicami
wypowiedzi pozwalajg wyrdznic takie sktadniki kapitalu spo-
lecznego rodziny, jak: formy udzielania dzieciom wsparcia
i inwestowania w ich edukacje w postaci wyboru szkoty, klasy
i nauczyciela, angazowanie si¢ w pomoc dziecku w nauce, za-
angazowanie w pomoc nauczycielowi i szkole, wiezi rodzicow
z najblizsza rodzing, znajomymi, sgsiadami, nauczycielami.
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W pierwszej kolejnosci chcialabym zwrdci¢ uwage
na rodzaj wsparcia udzielanego dziecku przez rodzicow
w przestrzeni publicznej, ktore zwigzane jest z wyborem
klasy I szkoly podstawowej i nauczyciela. Oto przykladowe
wypowiedzi rodzicéw na ten temat:

Nie mogtam by¢ w szkole w dniu otwarcia list z powodu
wyjazdu i poprositam o pomoc znajomg mi dyrektorke
szkoty (M, W1, I).

Musiatam bardzo wczesnie zajgé kolejke, Zeby mieé
szansg wybrac wlasnie te klase i nauczycielke (M, W12, I).

Bardzo cigzko bylo wpisac sie do tej pani. Zapisatam
dziecko pierwszego dnia, a statam w kolejce od 7 rano (M,
w5, I).

W pierwszym podejsciu dziecko zapisane zostalo do innej
klasy, poniewaz w tej, ktéra mnie interesowata, nie byto juz
miejsc. Jednak w obecnej klasie zwolnito si¢ miejsce i udato
nam sie wstrzeli¢ (M, W11, M).

Nie bylo juz miejsc w klasie, do ktérej chciatam zapisaé
syna, i musiatam sobie jakos poradzic, wigc skorzystatam ze
znajomosci (M, W8, M).

Nie byto miejsc w klasie, do ktorej chciatam zapisac syna.
Zapisatam wigc do innej z myslg, ze po czasie go przeniose.
Tak tez zrobitam. Bez problemow udato sie (M, W9, I).

Wypowiedzi te wskazuja na znaczenie, jakie przy-
wigzujg badani rodzice do znalezienia si¢ dziecka w wy-
branej klasie i u wybranego nauczyciela. By osiagna¢ swoj
cel, moje rozmdéwczynie uciekaly si¢ do rozmaitych roz-
wigzan, poczawszy od stania w kolejce od wczesnych go-
dzin rannych, poprzez wykorzystywanie znajomosci, po
zapisanie dziecka do innej klasy i po czasie przeniesienie
do wczesniej wybranej. Przy wyborze klasy badani kie-
rowali si¢ informacjami zebranymi na temat nauczycieli,
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biorgc pod uwage opinie innych rodzicéw, nauczycieli
oraz uczniow tej szkoly, niektérzy znali nauczycieli osobi-
$cie, na przykiad z dni otwartych drzwi. Byli i tacy, ktorzy
radzili si¢ w kuratorium oraz patrzyli na miejsce szkoty
w rankingach. Wybierali takze klase, decydujgc sie na nia
ze wzgledu na profil lub/i nauczyciela jednoczesnie. Wielu
rodzicéw podkreslato, iz wybdr szkoly i klasy byt dla nich
wazng sprawg. Niektorzy wspominali o problemach, jakie
sie z tym wigzaly, a takze o protekgcji, ktéra w wielu przy-
padkach okazala si¢ niezwykle pomocna.

O randze i znaczeniu wyboru szkoly w Zyciu rodzicéw
z klasy $redniej $wiadczg zwigzane z nig, niejednokrotnie
bardzo wazne decyzje zyciowe, do zmiany miejsca za-
mieszkania wiacznie. Jedna z badanych przeze mnie matek
ujawnila taki zamiar. Oto jej narracja:

Cérka koriczy gimnazjum i w przyszlym roku mamy za-
miar wyjecha¢ stgd. Planuje, ze zacznie nauke w jednym
z najlepszych liceow w Polsce, w Gdarnisku. Mgz ze swoim
wyksztatceniem, jak sig probowat orientowaé, prace znaj-
dzie bez problemu, ja tez. To jest dla niej szansa i dla na-
szego miodszego syna takze. Wigksze miasto, wigksze mozli-
wosci i dla nas, i dla naszych dzieci (M, W11, M).

W tym przypadku mamy do czynienia z praktyka
edukacyjng, polegajaca na zmianie miejsca zamieszkania
w celu znalezienia si¢ w rejonie obstugiwanym przez
dobra, renomowang szkote. Cytowana autorka i jej maz sa
osobami dobrze sytuowanymi, menedzerami, dlatego, jak
sadze, decyzja o wyjezdzie z miasta nie jest dla nich czyms
szczeg6lnie trudnym. Tym latwiej jest im jg podjaé, ze
w gre wchodzi edukacja cérki w prestizowej szkole. Przed-
stawiona narracja dobitnie pokazuje, Ze ustugi edukacyjne
ze wzgledu na ich rosnace znaczenie i masowe zapotrze-
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bowanie coraz wyrazniej nabierajg cech dobra rynkowego.
Na czele kryteriow urynkowienia instytucji edukacyjnych
znajduja si¢ wszelkiego rodzaju rankingi szkdt, prezentu-
jace osiagniecia i wyniki nauczania. Publikacja list ran-
kingowych tworzy mape szkét do wyboru, dokonywanego
przez rodzicow. Z danych dotyczacych rynkéw nierucho-
mosci wynika, ze ich warto§¢ w obszarze obstugiwanym
przez dobre i pozadane szkoly moze wzrosnag¢ nawet
do 20%». W kontekscie tej wypowiedzi przychodzi na
mys$l, ze, przez zlozony system konsumenckiego wyboru
i dostepu do okreslonego typu szkdt, rynek szkolnictwa
wplywa na dystrybucje i reprodukcje zréznicowanego sta-
tusu spolecznego i spotecznych mozliwosci. Szkoly o wy-
sokich edukacyjnych osiggnieciach, o przewadze liczby
kandydatéw nad liczbg dostepnych miejsc, znajduja sie
na ogol w uprzywilejowanych rezydencjalnie rejonach.
W wielu wypadkach dostep do tego typu szkot jest zdeter-
minowany mozliwo$ciami mieszkaniowymi.

We wspolczesnym $wiecie kurczacego sie czasu i prze-
strzeni rynek szkolnictwa nabiera cech globalnych, dajac
klasie sredniej, ktora ma mozliwo$¢ wyboru, szczegélne po-
czucie rangi i znaczenia wyboru szkoly najbardziej odpo-
wiadajacej jej potrzebom i aspiracjom. Warto uswiadomi¢
sobie, ze rynek szkot z wieloletnimi tradycjami, szkot elitar-
nych w bogatych dzielnicach wielkich miast, szkét o szcze-
golnej specjalizacji obejmuje swym zasiegiem juz nie tylko
region czy kraj, ale czesto ma wymiar globalny. Zasobne
w kapital ekonomiczny oraz kulturowy i tym samym naj-
bardziej mobilne elity zmieniaja nie tylko kraj, ale i konty-
nent w poszukiwaniu najlepiej zaspakajajacej ich potrzeby

> 1. Sagan, Szkola w przestrzeni miasta. O reprodukcji statusu spolecznego
i spotecznych mozliwosci, [w:] Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroclaw
2006, s. 245.
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i ambicje szkoty dla swych dzieci. W kilku wypowiedziach
pojawil sie tego rodzaju watek. Badani rodzice, mowiac
o planach edukacyjnych zwigzanych z dzieckiem, wspomi-
nali o zagranicznych uczelniach. Najczesciej tego rodzaju
plany mieli ojcowie. Juz po badaniach dowiedziatam sig, ze
jednemu z moich rozméwcow udalo si¢ zrealizowac plany
i starsza corka rozpoczeta nauke w Berlinie. Cho¢ rodzina
nie zmienila miejsca zamieszkania, ojciec, jako germanista
wspolpracujacy z uczelniami berlinskimi, czesto ja od-
wiedza.

Potwierdzeniem i jednoczesnie uzupelnieniem zapre-
zentowanych danych sa wyniki badan Darii Hejwosz. Wy-
kazujg one, ze do umocnienia pozycji spolecznej jednostki,
zwlaszcza w klasie $redniej, przyczynia si¢ ksztalcenie
uniwersyteckie. Jak pisze autorka, ,,mimo, Ze coraz wiecej
0s6b ma dostep do uniwersytetow, najlepsze instytucje
konczg zwlaszcza te osoby, ktére posiadaja odpowiedni
kapital kulturowy i pochodzg z klasy uprzywilejowane;j.
Dziecko, ktére pragnie zosta¢ studentem, musi przejsé
przez dlugg droge przygotowan. Na przyklad, aby dostaé
sie na Uniwersytet w Tokio, przygotowania rozpoczynaja
sie juz na etapie przedszkola. Nie wszystko jednak zalezy
od jednostki, ale od jej rodzicow, ktérzy wiedzg, co maja
uczyni¢, aby ich dziecko zostalo studentem. Podobnie jest
z Uniwersytetem Harvarda, ktory oczekuje od jednostki
dowodéw ,,doskonatosci”. To rodzice i otoczenie, w ktérym
jednostka dorasta, formujg z niego przyszlego, idealnego
kandydata. Takze w Niemczech panuje przekonanie, ze
uniwersytet jest miejscem dla jednostek pochodzacych ze
$redniej i wyzszej klasy. Aby dziecko dostalo si¢ na Uniwer-
sytet w Kapsztadzie, jego rodzice muszg posiada¢ wiedze

% D. Hejwosz, Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spolecznych,
Krakow 2010, s. 311.
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na temat tego, co zrobi¢. Ma ono wdowczas wigksze szanse
na wejscie w $wiat akademicki niz dziecko, ktérego rodzice
tej wiedzy nie maja. Jak podaje autorka, czynnikiem, ktéry
decyduje o przyjeciu na elitarny uniwersytet, jest wiedza,
jaka posiada jednostka i jej rodzice badz opiekunowie, na
temat tego, co nalezy uczyni¢, aby drzwi danej instytucji
otworzyly sie dla niej. Nieco mniejszg role odgrywajg kwe-
stie finansowe”. W podsumowaniu autorka stwierdza,
ze wspolczesnie wzory rekrutacji do elity nadal wigzg sie
z reprodukcja kulturowa. Wplyw pochodzenia spolecz-
nego wcigz odgrywa znaczacg role w osigganiu sukcesu,
co potwierdza aktualnos¢ teorii reprodukeji kulturowe;j P.
Bourdieu?.

Badania nad rynkiem ustug edukacyjnych dowodza, ze
wybor szkoly jest jedng z najwazniejszych decyzji podej-
mowanych w zyciu rodzinnym. Listy rankingowe, klasyfi-
kacje szkot, w polaczeniu ze swobodg ich wyboru odgry-
waja kluczows role w urynkowieniu ustug edukacyjnych.
Szkota, jej jakos¢, oferowany sposob i zakres ksztalcenia,
s3 waznym zagadnieniem praktycznie we wszystkich ba-
danych przeze mnie rodzinach, w ktorych dzieci wkra-
czaja w wiek szkolny, a nastepnie przechodzg przez kolejne
etapy systemu ksztalcenia. Jak wykazuja moje badania,
wiekszo$¢ rodzicow, wybierajac szkote dla swoich dzieci,
kieruje si¢ wynikami egzamindw, uwzgledniajac przy tym
indywidualne potrzeby i predyspozycje swoich dzieci.
Za najwazniejsze kryteria wyboru szkoly moi rozméwcey
uznajg: dobrg opieke nad dzieckiem, przyjazna i mifg at-
mosfere w klasie, wysoki poziom nauczania oraz motywo-
wanie dzieci do nauki. Wszystkie te kryteria odnoszg sie

do procesu ksztalcenia. Wazne jest dla nich takze dobre
¥ Tamze, s. 312-314.
28 Tamze, s. 314.
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wyposazenie szkoly oraz zapewnienie dziecku bezpieczen-
stwa. Wielu rodzicow w rozmowach wskazuje na atuty wy-
branej juz dla dziecka szkoly i klasy. Rodzice doceniajg bo-
gata oferte zaje¢ dodatkowych, wysoki poziom nauczania
oraz wyksztalcong kadre pedagogiczng. Nauczycieli cenig
gléwnie za cieplo i wrazliwos¢ w kontaktach z dzie¢mi,
niezwykle zaangazowanie w prace, powolanie do tego, co
robia, indywidualne traktowanie uczniéw, dobry kontakt
z rodzicami.

Kolejnym watkiem, jaki pojawil si¢ w prowadzonych
wywiadach, byl problem przywigzywania duzego zna-
czenia przez badane osoby, w swych wyborach szkot i klas,
do zblizonego spotecznie profilu uczniéow. Dlatego wy-
bierajg szkoly i klasy, do ktorych uczeszczajg dzieci zna-
jomych, o zbieznych upodobaniach, o bliskim im i repre-
zentowanej przez nich klasie spotecznej systemie wartosci
oraz stylu zycia. Tak o tym moéwi jedna z badanych matek:

Wspélnie z kolezankgq, i sgsiadkg zarazem, umowitysmy
sig, Ze zapiszemy nasze dzieci do klasy pani X. Jest to naj-
lepsza nauczycielka klas I-1II w tej szkole i zawsze prowadzi
dobre klasy. Jestesmy spokojne, bo dzieci nie trafig w przy-
padkowe srodowisko. Dodatkowo bedg razem, a to dla nas
wazne, bo znamy sig juz kilka lat i nasze dzieci lubig sie. Co
takze wazne to fakt, Ze bedziemy mogly sie wymieniaé w do-
wozeniu dzieci do szkoty (M, W7, M).

Jak widzimy, autorka tej wypowiedzi za najlepsze towa-
rzystwo dla swojego dziecka uwaza osoby o tym samym
lub wyzszym statusie spolecznym, a takie znajdzie sie
w wybranej przez nig klasie. Moja rozméwczyni chcialaby,
aby corka przebywala w jednej grupie z osobami podob-
nymi do siebie, a dodatkowo razem z dobrg kolezanka.

Z duzym prawdopodobienstwem moge zalozy¢, ze
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spora czg¢$¢ mieszkancow tego osiedla, na ktérym mieszka
cytowana matka, takze nie posle swoich dzieci do szkoly
znajdujacej si¢ w rejonie. Tam musialyby one spotkac sie
z rowiesnikami, od ktdrych ich rodzice starajg sie je od-
dzieli¢. Droga do szkoly dla mieszkancéw nowych osiedli
polega na ominieciu gromadki uczniéw oczekujacych na
autobus i dowiezieniu dziecka do wybranej szkolty w wy-
branym miejscu miasta. Narracje moich rozméwcow jed-
noznacznie wskazujg na zjawisko wydzielania si¢ prze-
strzeni prywatnej, wydzielania specjalnych pol eduka-
cyjnych (klas, szkol), zarezerwowanych dla dazacej do
dystynkgji klasy $rednie;j.

W spoleczenstwach demokratycznych funkcje prze-
strzeni publicznej, w ktérej w sposéb wymuszony docho-
dzito do spotkan ludzi z réznych klas spotecznych, pelnita
do niedawna szkota publiczna. Wraz z pojawieniem sig¢
neoliberalnej polityki o§wiatowej i promowaniem konku-
rencji miedzy szkotami ta rola edukacji zanika. W Polsce,
mimo jednolitych wymagan egzaminacyjnych, trudno jest
mowic o jednolitej szkole. Jednoczesnie zaczatl sie ruch ku
amerykanizacji miast, ku przestrzennej segregacji poszcze-
gblnych klas spotecznych. Wybdr szkoly intensyfikuje ist-
niejace podzialy spoleczne i je utrwala.

W prowadzonych badaniach pojawil si¢ watek doty-
czacy jednego ze sktadnikow kapitalu spotecznego rodziny,
a mianowicie zaangazowania rodzicéw na terenie domu
w sprawy zwigzane z edukacjg szkolng dziecka.

W wigkszosci przypadkow zaangazowanie to dotyczy
matek i sprowadza si¢ do pomocy dziecku w nauce. Oto
wybrane narracje na ten temat:

Dzieci uczg si¢ bardzo dobrze, ale codziennie pomagam
im w odrabianiu lekcji (M, W4, I).
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Pomagam dzieciom w odrabianiu lekcji, tHumacze, jezeli
czegos nie rozumiejg. Czesto rozmawiam z nauczycielami
(M, W9, I).

Interesuje sig osiggnigciami szkolnymi moich dzieci, ich
sukcesami, ale tez porazkami, rzeczami, z ktérymi swietnie
sobie radzq, ale przede wszystkim rzeczami, z ktorymi sobie
nie radzg. Rozmawiam z dzie¢mi o ich problemach, razem
probujemy je rozwigzal. Regularnie tez kontaktuje sie ze
szkolg, chodze na zebrania i rozmawiam z wychowawcg (M,
W5, 1).

Sprawdzam corce zeszyty, czy ma wszystko odrobione,
poniewaz czesto zapomina, a potem placze, kiedy nauczy-
cielka jg upomni. Pomagam w sytuacji, kiedy nie wie, jak
wykonac jakies zadanie, wspélnie szukamy informacji w In-
ternecie, w ksigzkach (M, W2, P).

Takich wypowiedzi pojawilo si¢ w moich badaniach
wiele. Sadze, ze ilustruja one wazne zjawisko zwigzane
z nieograniczonym wrecz wsparciem dzieci przez matki
w sprawach dotyczacych nauki; wsparciem polegajacym
na pomocy w odrabianiu lekcji, ttumaczeniu, kiedy
czego$ nie rozumiejg, rozmowach z dzie¢mi, rozmowach
z nauczycielami, chodzeniu na zebrania, sprawdzaniu ze-
szytow. Pomoc, o ktérej mowa, przybiera w niektérych
przypadkach posta¢ skrajng, poniewaz matki wyreczaja
swoje dzieci w ich obowigzkach. Tak o tym moéwi jedna
z moich rozmoéwczyn:

Odrabiam lekcje z synem, czasami robie wszystko za
niego, cho¢ wiem, ze nie powinnam. Ale jak syn przyjdzie,
rozplacze sig, Ze sam sobie nie poradzi, to co mam zrobic.
Ucze sig rowniez razem z nim do sprawdzianéw (M, W6, P).

Moj syn, gdybym go nie pilnowata, nigdy by nie odrobit
lekcji. Czesto musze dzwonic do jego kolegow i pytaé, co jest

139

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

zadane, poniewaz jego odpowiedz codziennie jest taka sama:
»hic nie mamy zadane”. Generalnie, on bardzo nie lubi sig
uczyc. Interesujg go zabawy z kolegami, gra w pitke, jakies
walki karate, judo. Az sig boje, co z niego wyrosnie. Wiem,
jak powinnam postepowac, ale czasami z braku czasu, Zeby
bylo szybciej, ,,odrabiam” cos za niego. Nie potrafie go prze-
konac, ze uczy sie dla siebie, i nie umiem zrozumiec, dla-
czego ma tak wielkg niechg¢ do nauki. Widze, ze siedzenie
nad ksigzkami to jakby kara dla niego. Jest to dla mnie nie-
zrozumiate, bo sama bylam inna. Ja codziennie dwie-trzy
godziny mu poswiecam, a i tak efektow wigkszych nie ma.
Caly czas mam nadzieje, ze z wiekiem nabierze ochoty do
nauki (M, W3, P).

Cytowane matki majg nadzieje, Ze z czasem dzieci stang
sie bardziej samodzielne i obowigzkowe, Ze jest to okres
przejsciowy. W ten sposéb ttumacza swoje zachowanie.
Mozna sgdzi¢, ze ich pomoc jest wyrazem troski o dziecko,
wynikajacej z obawy, a nawet z lgku, Ze bez wsparcia nie
poradzi sobie w szkole. Mysle jednak, ze w obu przypad-
kach mamy do czynienia z matkami nadopiekunczymi,
skupiajagcymi nadmierng uwage na osiagnieciach szkol-
nych dziecka, nic bowiem nie tlumaczy odrabiania lekeji
za dziecko.

W wielu wypowiedziach rodzicow akcentowana jest
kwestia znacznego angazowania si¢ w pomoc klasie
i szkole, a w zwiazku z tym takze czestych kontaktéw z na-
uczycielami. Oto wypowiedzi podejmujace te kwestie:

Systematycznie chodze na wywiadowki, dziatam w ra-
dzie rodzicow, dbam o biezgcy kontakt z nauczycielem, by
monitorowac postepy dziecka (M, W8, M).

Naleze do rady rodzicow w szkole, jestem systematycznie
na zebraniach i wywiadowkach, zbieram pienigdze na rézne
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sktadki, kseruje materiaty (M, W12, I).

Wspieram swoje dzieci w ten sposob, ze pomagam im
w lekcjach, rozmawiam z nauczycielami na tematy do-
tyczgce ich probleméw w szkole oraz ich dalszej edukacji,
uczeszczam regularnie na zebrania, wspélpracuje z nauczy-
cielami. Z mezem sponsorujemy zakup potrzebnych nauczy-
cielowi pomocy dydaktycznych, mebli do klasy (M, W5, I).

Swoj wysitek zwigzany z edukacjg dziecka oceniam na
oceng bardzo dobrg. Ma to zwigzek z moim duzym zaanga-
Zowaniem w dzialania na rzecz klasy i szkoty, dobrymi kon-
taktami z nauczycielami. Czasami towarzysze nauczycielce
podczas wycieczek z dzie¢mi, pomagam w przygotowaniu
imprez klasowych, np. pieke ciasto itd. (M, W10, I).

Jak widzimy, wspolpraca ze szkolg i nauczycielem, po-
dobnie jak w przypadku pomocy dziecku w nauce, jest do-
meng matek. To one Zywo i aktywnie interesuja si¢ edu-
kacjg szkolng swych dzieci i chetnie udzielaja pomocy na-
uczycielowi. Badani rodzice sponsoruja imprezy klasowe,
zakup mebli i materialéw biurowych, dobrowolnie i ak-
tywnie uczestnicza w wycieczkach klasowych. Uczestnicza
w zebraniach rodzicielskich i czesto kontaktujg si¢ z na-
uczycielem, nie czekajac na wezwania. Przy kazdej nada-
rzajacej sie okazji pytaja o postepy dzieci i prosza o wska-
zowki do dalszej pracy. Ojcowie angazuja sie glownie
poprzez wsparcie ekonomiczne, matki poprzez wsparcie
fizyczne. Sg to rodzice zdolni i gotowi do znacznych po-
swiecen dla dobra dziecka, wymagajacy od innych, ale
przede wszystkim od siebie.

Z wypowiedzi moich rozméwcow wynika, ze wzrasta
ich zainteresowanie problematyka i przedmiotami, obec-
nymi i nieobecnymi, w programach szkoly, co pozostaje
w zwiazku z jej wyborem.
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Drzieci powinno uczy¢ sie w szkole przedsigbiorczosci, do wyboru
powinny by¢ inne jezyki niz angielski i niemiecki (O, W5, P).

Oprocz tradycyjnych lekcji w-f, szkota moglaby zadbaé
o oferty alternatywnej edukacji ruchowej, np. aerobic dla dzieci,
nauka tarica, zumba dla dzieci itp., albo chociaz zwigkszy(¢ liczbe
godzin zajec¢ z wychowania fizycznego (M, W11, M).

Coraz czesciej mowi sie dzi$ o zjawisku ,,pedagogiczne;j
profesjonalizacji dziecifistwa ze strony szkoly i ofert zaje¢
pozalekcyjnych””. Mianowicie, jak wynika z narracji
moich rozmoéwcow, z jednej strony, z powodu braku czasu
chcieliby skorzysta¢ z autorytetu profesjonalistéw, z dru-
giej, probuja wplywaé w kwestiach programowych na na-
uczycieli czy nawet dyrektoréw szkdl. Jak moge sadzic,
wsrod badanych rodzicow wzrasta zainteresowanie zwiek-
szeniem swego udzialu w procesie ksztalcenia dzieci, po-
niewaz pragna, aby ich pociechom oferowano ,najlepsza
z mozliwych” jako$¢ nauczania. W zwigzku z tym wielu
z nich ,,angazuje si¢ w dzialalnos¢ szkoty, w wykonanie jej
zadan i realizacje programu”.

Warto w tym miejscu dodac, ze badani rodzice wykazuja
duze zainteresowanie zajeciami dodatkowymi w szkole, sa
inicjatorami i realizatorami tych zaje¢. Sg dumni i zadowo-
leni, kiedy nauczyciel chwali i docenia osiggniecia dzieci,
kiedy wybiera je do przedstawien, zespoléw artystycznych
(bywa, ze sami prosza o gléwna role dla dziecka). Jak po-
kazuja wypowiedzi moich rozmoéwcéw, czas wykorzy-
stywany przez nich na aktywno$¢ spoteczng w szkole ma

»W. Lippitz, E. Heike, Realia wychowawcze - wymagania wobec rodziny
i postawa oczekiwania wobec szkoly, [w:] Nowe konteksty (dla) edukacji al-
ternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakéw 2001, s. 107.

* Por. H. Beare, B.J. Caldwell, R.H. Millikan, Cechy szkoly efektywnej, [w:]
Wspdtczesne trendy i koncepcje w zarzgdzaniu oswiatg, red. D. Elsner, Radom
2003, s. 161.
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pozytywny wplyw na osiggniecia szkolne dziecka. Tego
typu aktywnos$¢ stanowi wsparcie dla samych rodzicow,
jest zrodtem informacji zwrotnej w odniesieniu do spra-
wowanej przez nich funkcji oraz dostarcza modelu dla roli
rodzica. Jedna z narracji wskazuje takze na to, ze wybor
szkoly i klasy wigze si¢ z wiekszym zaangazowaniem ro-
dzicow w sprawy dotyczace edukacji dziecka.

Moja Zona uczeszcza na wywiadowki i wszelkie imprezy
klasowe i szkolne, w ktérych uczestniczq nasze corki, tam
udziela wsparcia osobowego oraz finansowego. Wybralismy
te szkote i nauczyciela, a to do czegos zobowigzuje. To dobra
szkota i swojg pomocg i zaangaZowaniem chcemy na jej
dobg opinie pracowaé (O, W10, I).

Moi rozméwcy niejednokrotnie podejmowali watek
zwigzany z zaangazowaniem swojego czasu w sprawy do-
tyczace edukacji dzieci. Rodzice podkreslaja, ze wiele go-
dzin pochlania wozenie ich do szkoly i z powrotem, wy-
wiadéwki, imprezy klasowe, pomoc w odrabianiu lekcji,
czekanie na dziecko itp. Dodaja, Ze nie chodzi tylko o czas,
ale jeszcze zwigzany z nim znaczny wysilek. Oto wypo-
wiedzi ilustrujace te kwestie:

Poswigcam mnéstwo czasu i wysitku na sprawy zwig-
zane z edukacjqg moich dzieci. Chciatabym miec etap szkolny
dzieci za sobg. Z nami w domu nikt nie siedzial, nie podawat
na tacy, miatysmy sie uczyc i juz. W dzisiejszych czasach
dzieci sq obstugiwane przez dorostych (M, W8, M).

Koszty finansowe wlozone w edukacje syna sq wysokie,
jednak to nie jest najwazniejsze. Duzo wigkszy jest czas
i wysitek zwigzany z pomocg mu w nauce, zawoZeniem na
zajecia, odbieraniem ze szkoty (M, W7, M).

Z ostatniej wypowiedzi wynika, ze nie koszty finan-
sowe zwigzane z edukacja dziecka s3 obcigzeniem dla
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matki, a wlasnie czas i wysilek. Pierwsza z matek pod-
kresla natomiast swoje poswiecenie sprawom edukacji
dziecka i wyraza nadzieje, ze nie potrwa to dtugo. Preten-
sjonalnym tonem stwierdza, ze kiedys dzieci byty bardziej
samodzielne, nikt im niczego nie podawal na tacy, nie
obstugiwat ich, jak to si¢ dzieje dzisiaj, Ze musialy sobie
radzi¢ same. Tego rodzaju stowa sg przykladem na to, ze
podstawowym problemem ne¢kajacym edukacje i wycho-
wanie dzieci wspolczesnych czaséw, jednoczesnie w domu
i szkole, jest brak funkcjonalnej partycypacji. Jest to brak
sposobnosci wziecia w swoje rece odpowiedzialnosci za
wlasne zycie. Podstawowym przejawem braku funkcjo-
nalnej partycypacji jest sytuacja, w ktdrej bywa sie¢ ,,obstu-
giwanym” przez innych, bez zadnego obowiazku zrobienia
czegokolwiek w zamian. ,Karmienie z reki™* przez ro-
dzicéw czy nauczycieli, w dostownym znaczeniu, odbywa
sie bez udzialu dziecka. Problem ten ma fundamentalne
znaczenie dla przygotowania do roli niezaleznego i odpo-
wiedzialnego czlonka spoleczenstwa. Mlodzi ludzie maja
czgsto wpajany brak potrzeby sprawdzania si¢ w dzia-
taniu®.

W wielu narracjach badani rodzice méwia o pomocy,
jaka w sprawach zwigzanych z wychowaniem i edukacja
dziecka otrzymuja od innych. Méwig o pomocy mezdéw,
zon, rodzicow, sgsiadow, kolezanek, znajomych, nauczy-
cieli, réznego typu specjalistow, wspominajg takze o fa-
chowej literaturze. Najwiecej chyba wypowiedzi wskazuje
na nieoceniong pomoc babci i dziadka. Dziadkowie wspie-
rajg swoje dzieci i wnukéw na wiele réznych sposobow.
Oto wypowiedzi ilustrujgce ten watek:

' T. Husen, Szkolnictwo we wspodlczesnej europie. Okreslenie glownych
problemow i ich implikacji, [w:] Wspdtczesne trendy i koncepcje..., s. 31.
* Tamze.
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Dziadkowie ze strony meza pomagajg. Ale bardziej moi
rodzice, poniewaz mieszkajg blizej. Odbierajg matego ze
szkoty i zabierajqg do siebie. Jest to dla nas ogromna pomoc.
Czasem oplacajg szkole muzyczng. W koticu majq tylko
dwoje wnukéw. Czasem wydaje mi sig, Ze na nich przelali
catg swojg mitos¢. Najwieksze oparcie w sprawach edukacji
dzieci mam wiec w rodzicach i teciach, ale rowniez w szkole
(M, W12, I).

Najbardziej pomagajg mi moi rodzice — odbierajg dzieci
ze szkoly i przedszkola, zajmujq sig nimi do mojego powrotu
z pracy. Dajg dzieciom obiad i przede wszystkim atmosferg ro-
dzinng. Sq dla nas oparciem. Bez nich nie poradzilibysmy sobie.
Dziadek dowozi tez dzieci na zajecia dodatkowe (M, W5, I).

Pomaga nam moja mama. Kiedy dzieci wracajg ze
szkoty, ona daje im obiad, zajmuje si¢ nimi, opiekuje do mo-
jego powrotu. Kiedy sq chore, tez z nimi zostaje. Naprawde
bardzo nam pomaga, a dzieci sq do niej przywigzane.
Zresztqg mieszka w domu obok. Mam jeszcze sgsiadke, ktora
czasami zawozi Anig i Macieja do szkoly razem ze swoimi
dzie¢mi. Czasami odbiera ich i odwozi do domu. Mieszka
tu obok, tak wiec jest jej po drodze. Czuje oparcie w mezu.
Stara sig on pomdc dzieciom w lekcjach, kiedy trzeba, po-
waznie z dzie¢mi porozmawia. Potrafi by¢ stanowczy i prze-
mowic do rozsgdku. Staramy si¢ by¢ zgodni w swoich decy-
zjach i chcemy, zeby dzieci o tym wiedzialy (M, W11, M).

Wypowiedzi te dowodza, ze dziadkowie pomagaja
swym dzieciom w opiece nad wnukami, a takze w kwe-
stiach materialnych. Dowodzg réwniez, ze wspieranie do-
rostych samodzielnych dzieci przez rodzicow jest sprawa
naturalng. Dziadkowie pomagaja w wychowaniu wnukdw,
zajmujgc si¢ nimi, gdy rodzice pracujg lub chcg gdzie$
wyj$¢, rozerwac sig, odbierajac je ze szkoly czy zapewniajac
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positki. Pomagaja takze finansowo, na przyklad oplacajac
zajecia dodatkowe wnukdéw®. Tak wiec niektdrzy z moich
rozmowcow posylajg swoje dzieci na dodatkowe zajecia
pozaszkolne nawet wtedy, kiedy w domowym budzecie
nie ma wystarczajacych srodkéw na ten cel. W tej sytuacji
korzystaja najczesciej ze wsparcia finansowego swoich ro-
dzicéw. Z badan B. Laciak wynika, ze dziadkowie traktuja
tego rodzaju pomoc jako swdj naturalny obowigzek i od-
czuwajg dyskomfort, jesli nie uczestniczag w wychowaniu
wnukdéw czy w jakiejkolwiek innej formie pomocy swym
dorostym dzieciom*. Wedlug mnie mamy tu doskonaty
przykiad na positkowanie si¢ rodzicow w kwestiach edu-
kacyjnych kapitalem rodzinnych wigzi spotecznych i kapi-
talem rodzinnego zaangazowania.

Dwoch badanych ojcéw twierdzi, ze nie maja czasu na
sprawy zwigzane z dzie¢mi i ze jest to domena ich Zzon,
ktorym pomagaja korepetytorzy i dziadkowie.

Ja niestety nie mam czasu na sprawy zwigzane z edukacjg
dzieci. To moja Zona odrabia z nimi lekcje, chodzi na wywia-
dowki. Moje zaangazowanie ogranicza sig raczej do rozmow
z dzie¢mi na temat ich ocen i zachowania w szkole. Muszg
utrzymac rodzing! Zona pracuje krécej, wigc na jej barkach spo-
czywa troska o edukacje dzieci. Pomagajq jej dziadkowie (O,
W5, P).

Caly czas moge liczy¢ na zZong i dziadkow, ktorzy czasem
réwniez pomagajq dzieciom w lekcjach (zwlaszcza Michatowi).
Kamilowi pomagajg korepetytorzy (O, W12, I).

Bywa, ze malzonkowie zdani s3 tylko na siebie i musza
lub chcg radzi¢ sobie samodzielnie. Jedna z rozmoéwczyn
stwierdza:

3 Por. B. Laciak, Obyczajowos¢ polska czasu transformacji czyli
wojna postu z karnawatem, Warszawa 2007, s. 106.
* Tamze.
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Mgz, mgz i jeszcze raz mgz. Nie wyobrazam sobie wy-
chowywania dzieci bez meza, on mi pomaga we wszystkim,
co sig wigze z dziecmi, na niego zawsze moge liczyc. Wiecej
nie potrzebuje nikogo (M, W4, I).

Dwie inne mowia:

W wychowaniu corki bardzo pomaga mi mgz. W rownym
stopniu angazujemy si¢ w ten proces. Zmieniamy sig, jesli
chodzi o pomoc cérce w lekcjach. Jesli ja nie moge, to mgz
idzie na zebranie z rodzicami. Uwazam, ze to wlasnie takie
obopélne zaangazowanie i dzialanie moze przynies¢ naj-
lepsze rezultaty (M, W1, I).

Zawsze moge liczy¢ na mojego meza. Odbiera dzieci ze
szkoty, pomaga im w lekcjach. Dzielimy si¢ obowigzkami
zwigzanymi z edukacjg naszych dzieci (M, W10, I).

Bywa, ze w wychowanie i edukacje dziecka angazuje si¢
cala rodzina.

W wychowanie dzieci zaangazowana jest cata rodzina:
ich ojciec (moj mqz), dziadkowie, ciocie, wujkowie i ja.
Zwigzane jest to przede wszystkim z opiekg nad dzie¢mi,
obstugiwaniem zaje¢ dodatkowych (M, W9, I).

Bywa takze, ze moi rozmoéwcy méwig o jednoczesnej
pomocy wielu 0séb, réwniez spoza rodziny. Wymieniaja:
cztonkéw rodziny, kolezanki, sasiadow, znajomych, na-
uczycieli i specjalistow, caly sztab ludzi, ktérzy wspieraja
edukacyjnie i wychowawczo ich dziecko. Dodajg do tego
fachowng literature, po ktora siegaja w celu poszerzenia swej
wiedzy lub w sytuacjach problematycznych. Tak o tym
mowia:

Z racji tego, Ze mieszkamy w znacznym oddaleniu od ro-
dziny, musieliSmy dlugi czas polegaé na sobie. Na szczgscie
mamy rewelacyjnych znajomych, na ktorych mozemy liczy¢
w kazdej chwili. Poniewaz majg dzieci w podobnym wieku
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co nasze, mozemy wymieniaé si¢ doswiadczeniami oraz
omawial kwestie zwigzane z ich edukacjg. Wsparciem jest
tez dla nas postawa odpowiedzialnych nauczycieli, ktérzy
zajmujq si¢ naszymi dzie¢mi. To oni widzg zachowania na-
szych pociech na co dzien, poza domem. Ich opinie i wspot-
praca z nimi jest dla nas bardzo cenna, z uwagi na to, ze sg
specjalistami (M, W2, P).

Moge liczy¢ na pomoc meza i rodziny, a takze nauczycieli
i instruktoréw kursow, na ktore uczeszcza moja coérka. Czuje
oparcie w najblizszej rodzinie, a takze u nauczycielki mojej corki
(M, W8, M).

W wychowaniu pomaga mi mqgz oraz rodzice. Jesli mam
jeszcze jakies watpliwosci, odwoluje sig do literatury przedmiotu
(M, W10, I).

Nigdy nie korzystalam z pomocy specjalisty, jednak siggatam
po literature fachowg, np. ,,Psychologie rozwojowg dzieci i mio-
dziezy” oraz ,Inteligencje emocjonalng” T. Gordona (M, W1, I).

Oparciem w kwestii zwigzanej z edukacjg i wychowaniem
syna jest przede wszystkim zona, ale réwniez panie korepety-
torki mojego syna. Ufam im (O, W 12, I).

Jak widzimy, w badanych przeze mnie rodzinach, podobnie
jak dawniej, wychowanie i edukacja dzieci odbywajg sie przy
zbiorowym wysitku rodzicéw oraz sieci najblizszych krew-
nych, a nawet znajomych. Jednak to przede wszystkim
rodzice aktywnie uczestnicza w procesie wyrabiania
u dziecka odpowiedzialnosci, niezaleznosci, zdolnosci
samooceny i samodyscypliny, mimo Zze sg zapracowani
i mimo ze wspoélczesnie, jak nigdy przedtem, zadanie to
wymaga wielkiego poswiecenia i wiedzy. Wiele dzieci ba-
danych rodzicéw regularnie, niekiedy codziennie, widuje
dziadkéw i spedza z nimi czas. Wszystkie wychowywane
sg przez rodzicéw $wiadomych swych matczynych i ojcow-
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skich obowigzkow.

Wypowiedzi te dowodzg, Ze badani rodzice korzystaja
ze specjalistycznej pomocy edukacyjnej. Jako osoby $wia-
dome wartosci edukacji doceniaja i wykorzystuja w swej
praktyce wychowawczej rozmaite profesjonalne zrodia
informacji w postaci wiedzy i kompetencji nauczycieli
i korepetytoréw oraz te dostepne w psychopedagogicznej
literaturze.

Analiza uzyskanych materialow prowadzi do wniosku,
ze utrzymywanie przez rodzicow kontaktéw z rodzing,
przyjaciolmi, krewnymi, znajomymi i sasiadami, korzy-
stanie z ich pomocy, a takze z pomocy specjalistow, towa-
rzyszace temu zaufanie i zaangazowanie wszystkich pod-
miotow w sprawy zwigzane z wychowaniem i edukacja
dzieci znacznie odcigza rodzicéw w ich licznych obowigz-
kach oraz stanowi dla nich nieoceniong pomoc. Badani
rodzice wielokrotnie wspominali o wymienianiu si¢ z sa-
siadami dowozeniem dzieci do szkoly i na zajecia pozasz-
kolne, o rozmowach telefonicznych na tematy zwigzane ze
szkola, a nawet o spotkaniach towarzyskich z rodzicami
kolegéw cdrki lub syna. Wskazuje to na rozbudowang sie¢
wiezi i kontaktéw spotecznych.

Jak wynika z przytoczonych wypowiedzi, badani ro-
dzice gwarantuja swym dzieciom wiele form wsparcia
zwigzanego z posiadaniem trwalej sieci kontaktéw spo-
fecznych opartych na wzajemnej znajomosci, uznaniu
i zaufaniu. Po pierwsze, poswiecaja czas na pomoc dzie-
ciom w nauce, korzystajac z pomocy innych oséb (babci,
dziadka, znajomych, sasiadow, specjalistow). Po drugie,
duza wage przywiazuja do jakosci przyszlej edukacji
dziecka, czego dowodzi zapisywanie go do wybranej szkoty,
klasy, nauczyciela, poprzedzone zbieraniem informacji na
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ich temat, a nawet wykorzystywaniem do tego celu zna-
jomosci. Po trzecie, angazuja si¢ bezposrednio w pomoc
dziecku w nauce w domu oraz w pomoc nauczycielowi,
klasie i szkole, poswiecajac na to wiele czasu.

Pragne w tym miejscu doda¢, ze wszyscy badani rodzice
zadbali o czteroletni okres edukacji przedszkolnej dziecka.
Prawie wszystkie dzieci badanych rodzicéw chodzily lub
chodza do $wietlicy szkolnej, jednoczesnie najczesciej po-
zostajac pod opiekg babci i dziadka, aktywnie wspieraja-
cych rodzicéw, na przyklad finansowo, w odbieraniu dzieci
ze szkoly oraz w wielu innych czynnosciach zwigzanych
z opieka nad dzieckiem. Wszyscy rodzice pomagaja dzie-
ciom w nauce (czytania i pisania, analizie bledéw, pogle-
bianiu wiedzy, sprawdzajac zadania domowe, ttumaczac,
wyjasniajac). Doraznie robig to ojcowie, najczesciej matki;
to one s3 w wigkszosci przypadkow odpowiedzialne za
sprawy dotyczace edukacji dzieci. Wszystkie dzieci maja
samodzielny pokdj, a w nim wlasne miejsce do nauki.
Wigkszos¢ z nich byla lub jest dowozona przez rodzicéw
do szkoly (niezaleznie od tego, czy szkola znajduje si¢
w znacznej odleglosci od miejsca zamieszkania, czy w po-
blizu).

Uzyskane wyniki pokazujg badanych rodzicow jako
osoby o wysokim kapitale spotecznym. Szczegdlnie za-
sobne w ten kapital sg rodziny inteligenckie. Te, jakby
szczego6lnie umotywowane do poszukiwania i wybierania
jak najlepszej oferty edukacyjnej dla dziecka, swiadome
wartosci wyksztalcenia, posiadajg szeroki wachlarz mozli-
wosci i umiejetnosci wyboru. Wiaze si¢ to z aktywnym do-
cieraniem do informacji na temat szkot i nauczycieli, do-
ktadnym analizowaniem propozycji zaje¢ pozalekcyjnych,
wynikow jakosci pracy szkoly, kwalifikacji kadry pedago-
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gicznej oraz zaangazowaniem. Rodzice inteligenci, a szcze-
golnie matki, sg gotowi do znacznych poswigcen dla dobra
dziecka. Inwestuja w jego edukacje swojg wiedze, wysitek
i czas, wspierajac je przy tym emocjonalnie. Ze wzgledu na
posiadane wyksztalcenie, znajomosci i pozycje spoteczna
s3 w uprzywilejowanej sytuacji odnosnie do decyzji i wy-
boréw edukacyjnych. Oszacowanie tego, co jest dobrym
wyborem, wymaga bowiem aktualnych informacji, ktore
s3 bardziej dostepne dobrze wyksztalconym, ustosunko-
wanym i zamoznym rodzicom.

Nie ulega watpliwosci, ze rodzinny kapital spoteczny jest
z jednej strony materialny i wymierny - widoczny w for-
mach inwestowania i wspierania dziecka, poswigcanym
mu czasie, zaangazowaniu w jego sprawy, z drugiej strony
wydaje sie trudny do oszacowania, poniewaz ukryty jest
w spotecznych tozsamosciach rodzicéw, ich habitusach,
praktykowanych wzorach zachowan, relacjach z dzie¢mi,
uznawanych normach i wartosciach oraz w dostarczanym
przez rodzine wsparciu emocjonalnym. Waznymi skltad-
nikami kapitalu spotecznego dziecka w rodzinie sg takze
wiezi rodzicow z najblizszg rodzing, znajomymi, sasia-
dami, nauczycielami, wzajemne zaufanie i zaangazowanie
we wspdlng sprawe, dajace dziecku poczucie wsparcia
spolecznego. Zaufanie i zaangazowanie jako elementy ka-
pitalu spolecznego buduje sie wlasnie poprzez udzielanie
wsparcia. Jesli dzieci nie znajduja wsparcia u rodzicow
w formie akceptacji wlasnych pomystow czy planow, wila-
snych poczynan, wystuchania i zrozumienia wtasnych
racji, wyjasnienia przyczyn zaistniatych sytuacji, pojawia
sie poczucie odrzucenia, braku akceptacji. Badani przeze
mnie rodzice wskazujg na udzielane dzieciom wsparcie
oraz na kontrole, ktéra temu wsparciu zazwyczaj towa-
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rzyszy. Wielokrotnie podkreslajg, ze rozmawiajg z dzie¢mi
na temat szkoly, nauczycieli, kolegéw z klasy, ze ograni-
czajg czas korzystania przez dziecko z telewizji i kompu-
tera, ze dopilnowujg dziecko w kwestii odrabiania zadan
domowych. Mysle, ze tego rodzaju zachowania rodzicow
wskazujg na ich wysokie oczekiwania wobec swoich dzieci
oraz ze ilustrujg one zjawisko tworzenia sie kapitatu spo-
tecznego, ktéry ma przelozyc¢ sie na postepy dzieci w nauce.
Dodatkowo, jak sadze, wszystkie zasoby spoleczne, jakimi
obdarowane zostaje dziecko przez swoich rodzicéw, ak-
tywnie ksztaltuja jego codziennos¢ oraz znaczgco okreslaja
jakos¢ dalszej drogi edukacyjne;j.
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Socjalizacja przedszkolaka jako asymilacja
spofecznego dosSwiadczenia poprzez gry

Rozwdj tozsamosci jest wynikiem wrodzonych cech
i czynnikéw spotecznych, jest takze waznym czynnikiem
W procesie tworzenia i rozwoju socjalizacji. Istnieje wiele
pogladéw na ten temat. Wiekszo$¢ definicji traktuje uspo-
fecznienie jako indywidualne wejscie w strukture spofe-
czenstwa poprzez asymilacje spolecznie obowiazuja-
cych wartoéci, normi praktyk kulturowych.

W behawioralnych i spoteczno-poznawczych teoriach
osobowosci (B. Skiner, A. Bandura, J. Rotter) asymilacja
utozsamiana jest z réznymi formami uczenia si¢. W teorii
historyczno-kulturowej (L.S. Wygockiego) proces socjali-
zacji polega na przyswajaniu przez jednostke wzoréw kul-
turowych oraz norm spolecznych wl asnej grupy.

Wedlug teorii G. Meada, socjalizacja jest postrzegana
jako bezposrednie tworzenie rél spolecznych (nie docenia
sie rozwoju osobowosci). W teorii Moreno — przeciwnie,
rozwoj rol przeniesiono do centralnej czesci koncepcji roz-
woju osobowosci, lecz tutaj dewaluuje si¢ role spoleczen-
stwa.

Wedlug ukrainskich naukowcéw (P. Hornostaj, L. Za-
siekina, A. Kulczycka, O. Lazorko, W. Rybalka, I. Filip-
powa) socjalizacja zawiera nastgpujace elementy: nauke je-
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zyka jako $rodka komunikacji spotecznej i roli zachowan,
asymilacje spolecznych dos$wiadczen, wartosci i normy
w postaci roli ekspektacji, opanowanie rél spotecznych
i osobistych oraz rozwoj cech osobowosci cztowieka.

Znaczenie rozwoju jezyka i tworzenie tozsamosci
mozna okresli¢ jako odrebne zjawiska. Mowa ksztaltuje si¢
w pewnym $rodowisku jezykowym, w procesie przyswa-
jania znakéw i symboli, co podkresla si¢ wyraznie w histo-
ryczno-kulturowej teorii L.S. Wygockiego.

W naszej opinii, istnieje gleboki zwiagzek miedzy jed-
nostkg - jej ludzkim ,ja’ - a rola. Wazny jest przy tym
wplyw osobowosci na zachowanie w rolach. Istotne wy-
daje si¢ w tym miejscu to, jaka role spelniajg gry w pro-
cesie socjalizacji i rozwoju osobowosci dziecka. Dziecigca
gra to czynnik socjalizacji o wielkiej wadze, bez ktérego
nie jest ono w stanie uksztaltowaé¢ waznych funkcji spo-
tecznych i nie jest mozliwy jego optymalny rozwdj intelek-
tualny. Istotny jest zwiazek ,,gry rolowej” z jego rozwojem
osobistym, o czym $wiadczy przyklad kryzysu trzech lat
(pojawienie si¢ roli powoduje, ze u dziecka zmienia sie za-
chowanie poprzez uczestnictwo w grach i w okresie kry-
zysu podnosi si¢ na jako$ciowo nowy poziom rozwoju)
[Filippowa, Lazorko, 2012].

Ukrainscy psychologowie i pedagodzy zainteresowani
sa gra fabularng, ktéra moze pomoéc w ksztaltowaniu sie
mowienia dziecka i bedzie wspiera¢ jego zréwnowazony,
harmonijny rozwdj psychiczny.

Tradycyjne ukrainskie gry ludowe i ich praktyczne za-
soby przekazywane z pokolenia na pokolenie stanowig
wartoéci narodowej kultury. Sg to czesto niewielkie
zreczne utwory, wygodne do szybkiego wykorzystania
przez dziecko w odpowiednich sytuacjach. Te gry nazy-
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wane sg grami matych form. Nalezg do nich famance jezy-
kowe, wywotywanki, zarty, historie, legendy, nasladowanie
odgtoséw przyrody, zagadki, rymowanki, wyliczanki, za-
bawianki, odpowiadajace psychologicznym mozliwosciom
dziecka. Male dzieci szybko zapamigtujg dynamiczne frag-
menty i dlatego mozna aktywnie z nich korzysta¢ w czasie
wolnym. Tradycyjne gry matych form wykorzystywane sa
w pracy z dzie¢mi do dzis.

Wiele tych form wykorzystywano w ukrainskich rodzinach
w procesie wychowywania dzieci. Ukrainskie rodziny dawniej
charakteryzowaly sie pewng specyfika. Byly one wielodzietne,
starsze siostry i bracia opiekowali si¢ najmtodszymi. Zaréwno
oni, jak i rodzice stosowali ludowe zabawy matych form, za-
bawiajgc i weselgc si¢ razem z dzie¢mi. Jak juz wspomniano,
do ludowych matych form folkloru zaliczamy pocieszanki, za-
bawianki, kolysanki itp. Wczesniejsze wlaczenie gier i zabaw
podczas opieki w wielodzietnych rodzinach sprzyjalo proce-
sowi poznawania przez najmlodszych takich kreacji, ktére
majg charakter wielofunkcyjny i w przysztosci moglyby zosta¢
wykorzystane w czasie zabaw z rowiesnikami.

Do dzi$ na Zachodniej Ukrainie, szczegdlnie na Wotyniu
i Rodwienszczyznie, stosowane sg w przedszkolach tradycyjne,
narodowe gry ludowe, takie jak: tance i korowody wiosenne,
podolianoczka, zaplatanie warkoczy u dziewczynek, wigzanie
paskow chtopcom przez rodzic éw. Mowa tu o grach dla dzieci
w wieku 5 lat, ktore symbolicznie wchodza w $wiat dorostych;
grach zwigzanych z gospodarowaniem w domu, koledach
z okazji Dnia Swietego Mikotaja, a takze zabawach ruchowo-
dydaktycznych, takich jak: ,ugotujemy barszcz ukrainski’,
»pieczemy drozdzéwki dla ciebie’, gry dydaktyczne i fabularne
typu ,,podworko babci’, ,,pleciemy wianki’, ,ktadziemy lalke
spac”.
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Interesujacg akcjag OMEDP, realizowang w ciagu ostat-
nich pieciu lat na Wolyniu, stala si¢ impreza ,,Cata rodzina
czyta dziecku”. Jest ona polgczona z wystawieniem ulu-
bionej bajki i realizowana w przedszkolach w fucku. Ro-
dzice i dzieci, dziadkowie i wnukowie s3 motywowani do
czytania ksigzek w domu, a nastepnie dzielenia si¢ swoimi
doswiadczeniami w grupie przedszkolnej. Dodatkowo na-
uczyciele organizuja spotkania z autorami literatury dzie-
ciecej.

Osobna grupa gier-konkurséw sa gry-wyscigi oraz la-
marnce jezykowe, ktore mogg sprawiac dzieciom trudnosé
w wymowie. S3 to zazwyczaj rymowane wiersze, w kto-
rych powtarzane sg okreslone dzwigki i sylaby i ktére na-
lezy jak najszybciej wypowiada¢ (stad ich nazwa - tupot).
Olena Pczitka opisywala te rozmowy jako ,¢wierkanie”
Na przyklad: ,Kauyp, xauxa, kauenama eesymov puby
Ha canuamax. Besymv pscky, mopxey, 6i6 — 6yode rouika
Ha 06i0!” albo ,,/lemie 20pobuuk, cie Ha cmosnuuk, a bie
XJIONYUK — yMiK 20pOOUUK .

Socjalizacja jest podstawg rozwoju osobowosci przed-
szkolaka. Wiadomo, ze bez zintegrowania wewnetrznych
i nabytych cech przedszkolak nie moze rozwija¢ swoich
potencjalnych mozliwosci. Wynikiem socjalizacji jest dia-
lektyczna tozsamos¢ jako ,zaprzeczenie” jednostki, ale
réwniez takie cechy, jak komunikatywno$¢, empatia, wy-
chowanie, moralnos¢. Poprzez nauczanie jednostka staje
sie osobowoscig, a przez kreatywnos¢ - indywidualnoscia
[Filippowa, 2008].

W ukrainskim systemie edukacji przedszkolnej, w pro-
cesie rozwoju tworczych, werbalnych zdolnosci dziecka,
wielkie znaczenie ma wykorzystywanie legend krajowych.
Na przyklad legend: O jeziorze Switez, Legenda zrédet
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Okorniskich, Jak matka stata si¢ kukutkg, O Kalince i Ky-
lynce, O Kai i Linie. S to zrddta, ktore ksztaltuja patrio-
tyzm i promujg rozwoj wlasnej tozsamosci. W przedszko-
lach legendy s wlaczone w proces ksztalcenia dziecka oraz
w prace z rodzicami. Dzieci znajg podstawowe legendy i po
zakonczeniu edukacji w przedszkolu przekazuja je z poko-
lenia na pokolenie.

Przejscie od socjalizacji do indywidualizacji trwa dlugo
i rozpoczyna si¢ juz w wieku przedszkolnym. Interesujace
praktyki z wykorzystaniem tradycyjnych gier ludowych
mozemy zaobserwowaé w Lucku, Rownem, we Lwowie,
w Pottawie, Chmielnickim i Symferopolu (tu, co wazne)
przedszkola aktywnie wspdtpracujg z rodzicami).

Harmonijny rozwoj dziecka sprzyja ksztaltowaniu sie
jego cech osobistych. Podczas odgrywania rol i podczas
zaje¢ z psychogimnastyki w kazdym przedszkolu realizo-
wane s3 cele jednoczesnie wychowawcéw i psychologéw
[Filippowa, Lazorko, 2012].

Czlonkowie Wolynn OMEP, wsrdd ktorych sg dyrektorzy
przedszkoli, bardzo czesto wykorzystuja wiedze ze zrédet
krajowych i faczg ja z najnowszymi wynikami badan na-
ukowych.

Wspolne wystepowanie przedszkolakow w roznych ro-
lach wplywa na zyciowe role cztowieka i sprzyja osobistej
samorealizacji. Kryzys wieku trzech lat jest etapem rozwoju
samoswiadomosci i waznym skladnikiem osobowosci. Na
tym etapie odbywaja si¢ narodziny osobowosci, ktora po-
jawila si¢ razem z odtwarzaniem jej roli w srodowisku.

Zabawka dla dzieci jest narzedziem wiedzy o bogac-
twie kultury ludzkiej. Dziecko jest zdolne do poznawania
swiata dla jego transformacji. Zabawki w istotny sposob
przyczyniaja si¢ do tego procesu. Szerszy zakres uzycia
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zabawki, wyzsza jej warto$¢, pomaga w rozwoju kreatyw-
nosci dziecka.

Tradycyjna zabawka jest narzedziem intelektualnym lu-
dowej pedagogiki. Jest ona stosowana zaréwno do ksztal-
towania u dzieci umiejetnosci, jak i do przenoszenia do-
$wiadczen ze starszego pokolenia na mlodsze. Jaki jest cel
zabawki - zabawa, nauka czy nauka zabawy?

Wspolczesne dzieci, dla ktérych gra stala sie koniecz-
nos$cig i warunkiem rozwoju, z trudem radzg sobie z gra
realistyczna. Takie gry wypierane s z zZycia naszych dzieci
na rzecz gier komputerowych. Dzieci spedzaja przed
ekranem monitora prawie caly wolny czas, pograzajac sie
w glebi $wiata wirtualnego. W rezultacie zmienily si¢ ja-
kos¢ i sens gier, co jest przyczyng bardziej agresywnych
form zachowania jednostek. Badania psychologiczne prze-
prowadzone w przedszkolach w miescie Luck dostarczaja
miedzy innymi odpowiedzi na pytanie: ,W co lubisz grac¢?”.
Oto wyniki:

- 7% dzieci nie potrafi nazwac gry;

- 15% dzieci nazywa gry komputerowe;

— 25% dzieci nazywa zabawki (samochody, superboha-
terdw, lalki), a nie gry.

Wigkszos¢ dzieci zna nazwy gier aktywnych, ale tylko
nieliczne s3 w stanie wyjasnic ich zasady.

To dowodzi, ze dzisiejsze gry i zabawki wplywaja na
zmiane myslenia i zachowania wspolczesnego dziecka
[A6pamenkoBa, 2008]. Zauwazalne sg zmiany miedzy in-
nymi w aktywnosci poznawczej dziecka. Zostaly one wy-
razone w nastepujacych cechach:

- zwiekszone zainteresowanie pieniedzmi;

— dazenie do prowadzenia dzialalnosci gospodarczej w przy-
sztosci i osiagniecia wezedniejszej niezaleznosci finansowej;
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— kultywowanie sily i agresji na podstawie wzoréw zycia
przestepczego;

— obrazy $mierci, katastrofy w §wiecie, zniszczenia, ka-
tastrofy ekologiczne itp.

W takiej sytuacji powinni$my sta¢ si¢ straznikami fi-
zycznego, psychicznego i duchowego zdrowia dzieci. Ku-
pujac zabawki, mamy obowigzek by¢ rozwaznymi eksper-
tami i madrze oceniac ich wplyw na dziecko.

Niezwykle wazne jest, bySmy z punktu widzenia me-
dycznego, srodowiskowego, edukacyjnego, psychologicz-
nego i etycznego znali normy, jakie powinny spetnia¢
zabawki. Po pierwsze, sprawdzamy, czy zabawka nie zo-
stala wykonana z materialéw szkodliwych. Po drugie,
okreslamy, czego ta zabawka moze dziecko nauczy¢. Po
trzecie, ustalamy, jaki jest sens tej zabawki czy gry. Po
czwarte, wyjasniamy, jakie emocje ta zabawka bedzie wy-
wolywacé. Wreszcie odpowiadamy na pytanie, czy rozwija
ona w dziecku poczucie pigkna. To zasady, ktérymi nalezy
kierowac si¢ przy wyborze zabawki dla dzieci.

Wazne jest, aby dziecko bylo zainteresowane zabawka,
gra i zabawg. Ich zadaniem jest pobudzenie i utrzymanie
aktywnosci poznawczej i tworczej. Zainteresowanie grami
albo zabawkami jest manifestacja pozytywnego emocjo-
nalnego nastawienia dziecka do gry lub zabawy.

Dzieci bardzo cenig zabawki i gry, w ktérych mogg sa-
modzielnie realizowa¢ swoje umiejetnosci — tylko wow-
czas dajg im zadowolenie.

Nalezy wiec postawi¢ pytanie, w jaki sposob zaintereso-
wania dziecka aktywowane sg zabawkami i dzialaniem gier.
Biorac pod uwage nasze wczesniejsze badania, okreslamy to
zainteresowanie jako czynnik intensyfikacji [Kynpunnbka,
2007; Kynpunnxas, Yeprkosa, Muckoser, 2004].
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Do najwazniejszych czynnikéw wplywajacych na zain-
teresowanie dzieci zabawkami, grami i dzialalnoscig zaba-
wowg naleza:

- emocjonalna atrakcyjnos$¢ zabawek i gier;

- maksymalne dostosowanie zabawek, gier i zabaw do
rzeczywistych sytuacji;

— zakres praktycznych zastosowan zabawek i gier, two-
rzacych warunki wykonywania przez dziecko zadan, do-
stosowany do jego mozliwosci;

- atrakcyjno$¢ zabawowej dzialalnosci;

- zwigzek nowych zainteresowan z juz istniejgcymi.

Omoéwimy w tym miejscu wymienione czynniki
w sposob bardziej szczegolowy.

Emocjonalna atrakcyjnos¢ zabawek i gier

Emocjonalny kontakt z zabawkami, grami i organizacjg
gier jest bardzo istotny dla dzieci w wieku przedszkolnym.
Jak zauwazyliSmy wczesniej, emocje stanowig podstawe
rozwoju dziecka. W aktywizacji gier, podobnie jak w peda-
gogicznej dzialalnosci, emocje wystepuja najsilniej w pro-
cesach poznawczych. Dlatego wazne jest, aby gry stymu-
lowaly pozytywne zainteresowania. Te emocje moga by¢
wywolane réznymi sposobami, na przyktad: innowacja,
niespodzianka, realizacja marzen itp. W kazdym razie
wazne jest, aby znalez¢ i wykorzysta¢ w sytuacji zabawowej
odpowiednie podejscie do dziecka.

Maksymalne dostosowanie zabawek, gier i zabaw do
rzeczywistosci

Zainteresowanie gra lub zabawka nie wystepuje, jesli
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wiedza i umiejetnosci nabyte poprzez gry i zabawki maja
charakter formalny. Nalezy aktywowa¢ zainteresowanie
dziecka do zabawy, do korzystania z tych zabawek i gier,
ktére symuluja rzeczywiste sytuacje, i jednoczesnie roz-
wija¢ kreatywne i oryginalne myslenie. Gry i techniki men-
talne moga zatem stymulowac zainteresowania poznawcze
i aktywno$¢ umysltowa dzieci. Jest to istotny warunek roz-
woju perspektywy dziecka i pozytywnego nastawienia do
kreatywnosci. Nasze badania sugeruja, ze rozwdj myslenia
dziecka pobudza jego zainteresowania i aktywno$¢ umy-
stowa. To stwarza warunki do pozytywnej postawy dzieci
wobec gry i nauki w ogole.

Praktyczne wykorzystanie zabawek i gier

Niezaprzeczalnym faktem jest to, ze dzieci nasladujg
dorostych i chcg by¢ podobne do nich. Dlatego tez, aby
zwiekszy¢ zainteresowanie grami i zabawkami, konieczne
jest ich zblizenie do rzeczywistych warunkow. Taka moz-
liwo$¢ stwarzajg na przyklad gry fabularne. Wskazane
jest, aby stworzy¢ sytuacje, w ktérej dziecko bedzie czuto
potrzebe bawienia si¢ konkretng zabawka. Dla dzieci nie
jest zbyt wazne, czy sytuacja jest prawdziwa, czy stworzona
sztucznie. I rzeczywiscie w obu przypadkach moze to sty-
mulowac¢ aktywacje zainteresowania zabawka, gra i przed-
miotami nalezacymi do gry. Szerokie praktyczne wykorzy-
stanie zabawek daje dzieciom mozliwo$¢ wyprébowania
siebie w wykonywaniu pewnych zadan. Na przyklad ta
samg zabawka moga bawi¢ si¢ w piasku, budujac z niego
zamki, mogg rowniez posadzi¢ kwiaty i obserwowac, jak
one rosna.
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Atrakcyjnos¢ dzialalnosci zabawowej

Waznym warunkiem zainteresowania dziecka zabaw-
kami i grami jest atrakcyjnos¢ dziatan. Dla przedszkolakow
duze znaczenie ma nie tylko ogladanie (spojrzenie), ale tez
aktywnos¢ wlasna. Zainteresowanie najczgsciej pojawia sie
wtedy, kiedy samo dzialanie lub jego wyniki sg dla dziecka
atrakcyjne. Jest to podstawg dzieciecego zainteresowania
oraz poglebiania i trwalosci wiedzy. Szczegélne znaczenie
ma rozwigzywanie przez dziecko tych zadan, ktdre tacza
w sobie warto$ci poznawcze z emocjonalnymi. Moze to
znacznie zwigkszy¢ dzieciece zainteresowanie zabawa,
grami i zabawkami.

Zwiazek nowych interesow z juz istniejacymi

Warunkiem zainteresowania si¢ przez dziecko nowymi
zabawkami i grami moze by¢ juz istniejace zaangazowanie.
Czesto zdarza sie, ze dzieci nie sg zainteresowane nowymi
zabawkami ani grami. W takiej sytuacji warto rozwija¢
zainteresowanie dziecka nowym za pomocg juz wczesniej
poznanych poje¢, obiektéw i relacji. W tym przypadku
ksztaltuje si¢ zainteresowanie czasowe [Kynpumiipka,
2007]. Czasowe zainteresowanie moze przeksztalci¢ sie
w bezposrednie zainteresowanie nowymi zabawkami,
grami i dzialalnoscig zabawowa. W procesie ksztaltowania
u dziecka zainteresowania nowymi zabawami i grami
wazne jest, by nauczyciel zdiagnozowal zainteresowania
dziecka, nie ignorowal ich, wspierat je i rozwijal, a wszystko
po to, by zwiekszy¢ aktywnos$¢ poznawcza dziecka. Nowe
zabawki i gry sprzyjaja rozszerzeniu $wiadomosci w roz-
woju dziecka. Przy pomocy tego skutecznego narzedzia
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edukacji nauczyciele i rodzice mogg delikatnie i z rozwaga
oferowa¢ dzieciom nowag wiedze i umiejetnosci dzialan
poznawczych i spotecznych.

Poniewaz w przedmiotach materialnej i duchowej kul-
tury, realizuje si¢ psychologiczna natura jednostki, dzieci,
poznajac te kulture i oswajajac sie z nig, poprzez gry
i odgrywanie roli nabywajg swoich wiasnych i specyficz-
nych form doswiadczen ludzkosci. Jestesmy zatem odpo-
wiedzialni za dobor gier, ktéorymi bawig sie nasze dzieci.
Wazne jest takze to, by kierowac si¢ przy tym wiedza na
temat wartosci gier. Jednoczesnie musimy pamietaé, ze
nawet najbardziej wymyslne zabawki nie zastapig czy-
telnej, przyjaznej i prawidlowej komunikacji z cztonkami
rodziny.

Whioski z przeprowadzonych badan

1. Zabawki i zabawy to najwazniejsza dla dziecka dzia-
talnos¢ edukacyjna i instrument poznawania doswiadczen
cywilizacji.

2. Dzieci mogg aktywnie poznawac $wiat i angazowac
sie w proces socjalizacji przy pomocy zabawek, zabaw
1 gier.

3. Szerszy zakres zastosowania gier i zabawek przy-
czynia si¢ do tego, ze dziecko odkrywa i lepiej rozumie
konstrukcje $wiata, ponadto stymuluja one twdrczy poten-
cjal dziecka.

4. Wspolczesnie obserwujemy przechodzenie od trady-
cyjnych i realistycznych form zabaw i gier do wirtualnych
i fantastycznych - te staja sie dla dzieci bardziej interesu-
jace i atrakcyjne.

5. Badanie wplywu nowoczesnych zabawek, gier i zabaw
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jako sfery rozwojowej dziecka pozwolito na zidentyfiko-
wanie najwazniejszych czynnikéw intensyfikacji zainte-
resowania zabawkami i grami jako mechanizmem zarza-
dzania dziatalnoscig zabawowg dzieci.

6. Uwazamy, Ze nauczyciele i rodzice powinni poszerza¢
swoja wiedze na temat funkcji wspodlczesnych zabawek,
gier i dzialalno$ci zabawowej w celu doskonalenia psycho-
logiczno-pedagogicznego wpltywu na dzieci.

Bibliografia

A6pamenkosa B. (2008). Bo umo ueparom nawiu demu? Vepyuwixa u
anmuuzpyuixa, Mocksa, s. 544.

Kynpunupka A. (2007). Mexanism 8niusy Ha nisHasanvHuti inmepec
AK efeMentn iHHOBaUiliH020 Nidx00y 00 HA84AnbHO20 npouecy. [w:]
Marepiamun XVI MiXHapomHOI HayKOBO-IIPaKTHMYHOI KOHpepeHIii.
Yepniswi, s. 317-325.

Kympunuxas A., YeprkoBa A., MuckoBery E. (2004).
Ilosnasamenvrvie unmepecot u ux akmusayus. Hopunbck, s. 84.

Filippowa L. (2008). Socjalizacjia przedszkolakéw w Polsce i na
Ukrainie. Wychowanie w Przedszkolu, Warszawa, Ne 8, s. 12-17.

Filippowa L., Lazorko O. (2012). Value Ukrainian family as a basis
for a successful start preschool in the life. [w:] Konferencja ,,Szacunek

dla dzieci”, Warszawa.

166

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

Raisa Prima, Maria Zameluk

Wschodnioeuropejski Uniwersytet Narodowy

im. tesi Ukrainki, tuck, Ukraina

Bajka autorska a tworczy rozwdj dziecka
w wieku przedszkolnym

W artykule przeanalizowano niektére aspekty twor-
czego rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym poprzez
bajke autorska. Uwage zwrocono na wychowanie poprzez
bajke, bajkoterapig, ksztaltowanie takich cech dziecka, jak
autonomia, aktywnos¢, kompetencja spoteczna jednostki.

Nalezy zauwazy¢, ze przedmiotem badania naukowego
bajka i bajkotwdrczos¢ staly si¢ w XIX wieku. Przewaznie
to zjawisko jest badane w konteksécie nauk humanistycz-
nych, w tym filologii, historii, filozofii, kulturologii. Znane
prace literaturoznawcze i lingwistyczne na temat bajki zo-
staly napisane przez W. Proppa, W. Anikina, M. Wasiliewa,
O. Gorkiego, W. Dala, S. Minca i in. Filozoficzno-histo-
ryczne i kulturologiczne aspekty bajki badali M. Bachtin,
W. Zenkowski, A. Losiew, A. Dachin i in. [1, s. 60].

Na poczatku ubieglego wieku wieloaspektowy s$wiat
bajki stal si¢ przedmiotem badan psychologiczno-peda-
gogicznych. W pracach T. Alijewej, ]. Arkinej, A. Wino-
gradowej, L. Hurowicz, M. Kaszynej, T. Morozowej, A. Or-
owa i in. zbadano osobliwosci odbioru bajek przez dzieci,
wplyw bajki na rozwdj funkcjonalnych cech dziecka, two-
rzenie nowych mozliwosci do zabaw dziecka przy pomocy
bajki itp. Terminy ,bajkoterapia’, ,bajka terapeutyczna’
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weszly do nauki dopiero w drugiej polowie XX wieku. One
$wiadczg o powstaniu nowego kierunku badan bajki - ze
wzgledu na czytanie ,w celu leczniczym” - biblioterapii
jako poszerzenia gatunkowych ram bajki, ktéra analizuje
relacje miedzy wydarzeniami bajecznymi a zachowaniem
odbiorcy w Zyciu powszednim, czyli wptyw bajki na ksztat-
towanie osobowosci dziecka [1, s. 67].

Psychologowie okreslaja to pojecie jako czgs$¢ terapeu-
tycznego wpltywu na osobowo$¢, ktorego gtownym celem
jest doniesienie do czytelnika lub stuchacza nastepujacej
idei: wszystko, co w Zyciu nie jest rzeczywiste, staje si¢ rze-
czywiste w bajce. Tak wiec jest to proces obiektywizacji sy-
tuacji, sposob wychowania dzieci, wdrazany przy pomocy
bajki, ktora aktywizuje rozwoj jednostki.

Artykul ma na celu opisanie niektérych aspektow twor-
czego rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym poprzez
bajke autorska.

Bajka literacka i jej mozliwoséci pedagogiczne staly sie
przedmiotem zainteresowania ukrainskich pedagogdéw
i metodystow. Bajke jako gatunek i sposéb wychowania
przedszkolakow badali: N. Bibko (metodologiczne osobli-
wosci opracowania bajek ludowych i bajek gatunku przej-
sciowego), R. Burowa (analiza wplywu bajek na rozwoj
mowy przedszkolakéw), S. Doroszenko (ogélne osobli-
wosci metodologiczne opracowania bajek w procesie ich
przeczytania), N. Ignatenko (refleksja nad trescig bajek)
iin. [2, s. 14-15].

W bajkach zostaly odzwierciedlone zasady moralno
-etyczne i estetyczne, wielowiekowe do$wiadczenie w wy-
chowaniu mlodych pokolen. Wtasnie dlatego bajki wyma-
gaja analitycznego podejscia i uzasadnienia naukowego
w zakresie gatunku i wartosci pedagogicznych, edukacji,
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wychowania i rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym,
ksztaltowania cech indywidualnych dziecka.

Wychowanie poprzez bajke ma na celu nauczy¢ dzieci
rozmysla¢ nad jej psychologia, filozofig, korelowaé usty-
szany tekst bajki z wlasnym wyobrazeniem.

Nie da si¢ zrozumie¢ bajki lub okresli¢ jej gtowna tres¢
bez wczesniejszej analizy jej waznych cech i osobliwosci.
Aby to zrozumie¢, nalezy zbada¢ srodowisko i przestrzen
poetycka, w ktorej bajka litera cka powstala (chodzi tu
o wiek XIX), przeanalizowa¢, jakie cechy zaczerpneta ona
z historii i folkloru. Funkcja kreatywna bajki autorskiej
polega na jej zdolnosci odkrywania, ksztaltowania, roz-
wijania i realizowania potencjalu twdrczego jednostki,
jej myslenia obrazowego i abstrakcyjnego.

Bajka autorska XIX wieku jest prosta i rownoczesnie
tajemnicza, dziecko pozostawia rzeczywisto$

i zanurza si¢ w §wiat wymystu. Bajka sprzyja rozwojowi
wyobrazenia, co pomaga dziecku rozwigza¢ jego wiasne
problemy. Rozwini¢te wyobrazenie jest gtéwna jakoscia
osoby tworczej. Bez wymyslu nie postgpowalaby nauka,
poniewaz postep budujg uduchowieni marzyciele i tworcy.
Opracowanie odwaznych hipotez, analiza naukowa, two-
rzenie nowych narzedzi - to wszystko jest owocem wy-
mystu tworczego [3, s. 39-43].

Bajka autorska (S. Worobkiewicz, T. Zinkiwski, G. Ko-
watenko, O. Makowej, P. Myrnyj, O. Romanowa, L. Ukra-
inka, K. Ustynowicz, D. Czajka) oferuje dziecku obrazy,
ktérymi ono sie cieszy, nieSwiadomie pozyskujac wazng in-
formacje zyciows, ktéra pomaga mu stawi¢ czoto trudnym
problemom moralnym. W niej wszyscy bohaterowie maja
wyrazng orientacje moralng. Oni sg albo catkiem pozy-
tywni, albo absolutnie negatywni. Dziecko przewaznie
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utozsamia sie z bohaterem pozytywnym. To si¢ odbywa
nie dlatego, Ze dziecko ma w sobie dobro naturalne, lecz
dlatego, Ze pozycja dobrego bohatera zawsze jest bardziej
atrakcyjna.

Wynikiem rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym
wskutek wplywu bajek autorskich staje si¢ ksztaltowanie
u nich jakos$ci indywidualnych. Przede wszystkim chodzi
o autonomie, dzigki ktérej dziecko potrafi samodzielnie,
bez skrepowania wyrazaé swojg opini¢. Rowniez ksztaltuje
sie aktywnos¢, co pozwala dziecku w zespole kolegow by¢
inicjatywnym i spolecznie kompetentnym, co ujawnia sie
poprzez motywacje — wspoélczucie, przyjazni, uwage w sto-
sunku do innych dzieci; poznanie drugiego czlowieka,
probe zrozumienia jego potrzeb i charakteru; zachowanie
zwigzane z wyborem odpowiednich sytuacji, sposobow
kontaktow, czyndw [1, s. 254].

Nalezy zauwazy¢, ze w literaturze krajowej tworczosé
dziecigca jest zaliczana do zjawisk artystycznych, a ba-
danie jej przejawdw, cech, okolicznos$ci rozwoju pozostaje
waznym problemem nauki psychologiczno-pedagogicznej
[1,s. 256].

Istotne s3 zdefiniowane przez F. Barrona cechy zdol-
nosci do tworczosci literackiej: wysoki poziom intelektu-
alny, zainteresowanie tematami poznawczymi i intelektu-
alnymi, zdolnosci oratorskie, zdolno$¢ jasnego wyrazenia
idei, indywidualna niezaleznos¢, stosowanie $rodkow
wplywu estetycznego, wydajnos¢, tendencje do probleméw
filozoficznych, aspiracje autoekspresji, szeroki zakres zain-
teresowan, oryginalno$¢ pomystéw, niezwykty proces my-
slowy, ciekawa osobowos¢, ktéra przyciaga uwage, uczci-
wos¢, otwartos¢, szczero$¢ w kontaktach z innymi, uzgod-
nienie zachowania z normami etycznymi [4, s. 50].
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Moéwigc o roli aktywnosci tworczej w wychowaniu,
edukacji i rozwoju dziecka, badacze (L. Wygocki, G. La-
buniska, W. Muchina, N. Sakulina, J. Florina) zwracaja
uwage na to, ze miedzy tworczoscig dziecieca a fachowa
nie ma okreslonej zgodnosci, chociaz niewatpliwa jest jej
warto$¢ spoleczno-pedagogiczna. W aktywnosci tworczej
dziecko odkrywa dla siebie co$§ nowego, wykazuje wtasne
rozumienie i odbidr rzeczywistosci, co pozwala dorostym
bada¢ wewnetrzny $wiat dzieci. Ta ocena dziecigcej twor-
czosci lezy u podstaw wnioskéw o celowosci rozszerzenia
terminu ,kreatywnos$¢” na dzialalnos$¢ dzieci, jednocze-
$nie ograniczajac ja terminem ,dziecigeca” i podkreslajac
jego charakter warunkowy.

Jednym z istotnych przepisdw wspolczesnej pedagogiki
tworczosci jest potwierdzenie opinii, ze dziecigca twor-
czo$¢ stanowi ,wszechogarniajace dziedzictwo” (T. Ribo),
warunek istnienia dziecka w Zyciu powszednim (L. Wy-
gocki). Daje to wiec powdd do zaangazowania wszystkich
bez wyjatku dzieci do aktywnosci kreatywnej [5, s. 120].

Jesli chodzi o obiektywny charakter literackiej twor-
czosci dziecka, nauka nowoczesna uwaza, ze pierwotng
formga jej przejawu jest twdrczos¢ synkretyczna (synkre-
tyzm, gr. ovvkpnTopog — niepodzielno$¢ réznych ro-
dzajow tworczosci kulturalnej, chakterystyczna dla wcze-
snego stadium rozwoju ludzkosci) [4, s. 69]. Wyobrazenie
starszego przedszkolaka najczesciej jest reprodukcyjne,
obraz tworzy si¢ na podstawie stownego opisu konkret-
nego przypadku, fragmentu, bohatera. Jednocze$nie na
tym etapie jest ksztaltowane tworcze wyobrazenie dziecka,
co powoduje tworzenie nowych, niezwyklych obrazow.
Realizacja tworczego projektu zalezy od poziomu rozwoju
profesjonalnych zdolnosci, wiedzy i umiejetnosci.
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Uwazamy za konstruktywng pozycje O. Leontiewa do-
tyczacy okreslenia zdolnosci jako specyficznych dla czlo-
wieka tworzyw zyciowych, ktérych warunkiem powstania
jest dzialalno$¢ wymagajaca wlasnie takich okreslonych
zdolnosci. U podstaw zdefiniowania warunkéw rozwoju
tworczej aktywnosci dzieci legla zasada spolecznego
odziedziczenia psychicznych wlasciwosci i zdolnosci, po-
siadanie przez jednostke kultury materialnej i duchowe;j,
stworzonej przez ludzkos¢ (L. Wenger, O. Zaporozec,
O. Leontiew, S. Rubinstain i in.).

Wedlug psychologow (L. Wygocki, G. Labunska, W.
Muchina, N. Pakulina, J. Florina) aktywno$¢ twdrcza jest
regulowana za pomocg wlasciwych dla czlowieka dzialan
psychicznych, ktére nie powstaja w sposdb naturalny, lecz
dziecko nabywa ich jako doswiadczenie zyciowe. Jesli
brakuje skierowanej edukacji, to nabywanie moze si¢ od-
bywaé w sposob zywiolowy. Osiggnieciu postawionych
celéw sprzyjaja warunki zaréwno obiektywne, jak tez su-
biektywne [4, s. 110].

U podstaw warunkéw obiektywnych lezy tworzenie
klimatu tworczego w grupie przedszkolakéw, co wywotuje
pozytywne nastawienie rowiesnikéw i dorostych do twor-
czej ekspresji dziecka; podstawa materialna, ktora zezwala
na realizacje tworczych zadan w praktyce wedlug pomystu.
Do warunkéw subiektywnych zaliczamy gtéwnie psycho-
logiczng gotowos¢ dziecka do procesu tworczego, inaczej
moéwigc - uksztaltowanie psychicznych proceséw umoz-
liwiajacych rozwigzywanie tych zadan, ktére powstaja na
kazdym etapie okreslonej dziatalnosci.

Edukacja jako proces skierowany, naukowo uzasad-
niony i metodologicznie opracowany, ktéry ma na celu
rozwing¢ gotowo$¢ dziecka do twdrczej dzialalnosci, jest
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kategorig uniwersalna, taczacag w sobie cechy obiektywne
i subiektywne.

Wszyscy pracujacy z dzie¢mi, naszym zdaniem, po-
winni uswiadomi¢ sobie jeszcze jeden wazny szczegol od-
bioru bajek. Czesto dorosli nie wierzg w to, ze dziecko samo
potrafi zrozumie¢ tres¢ bajki, zaczynaja ja ttumaczy¢ lub
stawia¢ pytania, skierowane bardziej do intelektu dziecka
niz do jego uczu¢. Natomiast bajka jest adresowana przede
wszystkim do serca malego stuchacza. Obrazy bajki, jej
styl, jezyk i nawet rytmika opowiesci przekazujg dzieciom
bardzo wazng wiedz¢ w sposéb nienatarczywy. Dlatego
»doroste” ttumaczenie potrafi tylko zachwia¢ proces natu-
ralnego dla dzieci ,,serdecznego” odbioru bajki.

Analiza bajek pobudza dzieci do ksztaltowania ocen.
To jest wazne w rozwoju myslenia przedszkolakéow. Dzieci
mogg same tworzy¢ bajki, one to bardzo lubig. I to nie
s3 opowiadania o wyobrazonych wydarzeniach, lecz caty
$wiat, w ktérym dziecko mieszka. Dzieci zawsze darza
sympatig bohateréw pozytywnych. Dobro zwycieza, zlo
musi by¢ ukarane, a to z kolei jest wazng chwilg wycho-
wawczg w czasie lekcji.

Dzieci bardzo lubig zadania twdrcze, na przyklad: wy-
mysla¢ kontynuacje bajki, wymysla¢ bajke na podstawie
podanych wyrazéw lub wymienia¢ role gléwnych boha-
teréw, tworzy¢ ,,bajke-tancuszek”, gdy kazdy po kolei kon-
tynuuje bajke, ktéra zaczyna si¢ od wyrazéw ,,Zyli-byli..”
albo ,,Jednego razu”. Dramatyzacja pomaga tez dopasowaé
intonacje, ton gtosu, mimike, gesty. Taka praca z bajka jest
optymalnym $rodkiem rozwoju kreatywnego myslenia,
wzbogaca mowe dziecka, pobudza jego wyobraznie, fan-
tazje, stymuluje produktywne myslenie dziecka. Wymy-
$lanie bajek wzbudza u przedszkolakéw duze zaintereso-
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wanie, spelnia potrzebe kreatywnosci, gwarantuje kaz-
demu sukces.

Aby stymulowa¢ rozwdj kreatywnego myslenia dzieci
w wieku przedszkolnym, nalezy za pomoca specjalnych
¢wiczen stworzy¢ zewnetrzne warunki zabawy, ksztaltujac
przez to niezbedne czynnosci myslenia. Zwlaszcza chodzi
o to, ze w trakcie zabaw mdzg dziecka moze tworzy¢ nowe
pomysly, konstrukcje, przedmioty, produkty, ktére sa
udoskonaleniem tego, co istnieje, rekonstrukcjg lub kon-
strukcjg czegos nowego. W tym celu nalezy stosowac bajki
do tworzenia podstawowych ocen i charakterystyk, po-
niewaz bohaterowie bajek gléwnie reprezentuja jedng lub
dwie cechy, ktore bardzo wyraznie ujawniaja si¢ w ich czy-
nach. Dydaktyka bajki jest bardzo mocna, przekonujaca,
dzieci same potrafig doj$¢ do wniosku etycznego.

Przy pomocy bajki dziecko uczy si¢ rozrdéznia¢, gdzie
»jestem w $wiecie wyobrazonym” i gdzie ,jestem tym, kto
bawi si¢ w wyobrazony $wiat”, a w jego podswiadomosci
utrwala sie wiedza, ze $mier¢ i nastepne ,,powstanie z mar-
twych” bohatera jest symbolicznym ukazaniem kryzysu
rozwoju, kryzysu wzrostu, natomiast szczesliwy koniec
bajki symbolizuje zwycigstwo nad kryzysami i mozliwos¢
dorastania, pokonanie swoich wewnetrznych ,,smokow”.

Wikutek aktualizacji okres§lonych potrzeb ksztaltowane
sa pewne indywidualne cechy dziecka. Sg to mianowicie:

— autonomia jednostki, ktora polega na prezentacji wla-
snej pozycji, opinii, planéw, marzen;

- aktywno$¢ jednostki, ktéra polega na inicjatywie
w kontaktach, zdolno$ciach komunikacyjnych, empatii;

- spoteczna kompetencja jednostki, ktéra jest wazina
cecha w samorealizacji czlowieka.

Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na praktyczne wdro-
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zenie klimatu bajki — zabawe. Tu warto przypomnie¢ kul-
turologiczng teori¢ czlowieka bawigcego sig, stworzong
przez J. Huizinga, ktdry ustala t¢ $wiatowg warstwe, gdzie
odbywa si¢ interakcja przeciwnych poczatkow zycia
i trwajg procesy egzystencjonalne, a takze refleksje Ein-
steina o tym, ze ,,fizyka teoretyczna to sg igraszki w porow-
naniu z zabawg dzieciecg” [6, s. 21]. Gra z natury ma istote
antyentropiczng, to znaczy jest nazywana ,nadmiarem’,
~wyobrazeniem’, ,,aktywnoscig w prozni” [6, s. 45]. W tym
procesie ,dziecko do$wiadcza uczu¢ pojednania i lacz-
nosci z otaczajgcym $wiatem, u podstaw ktorego lezy este-
tyczne i moralne poznanie $wiata” [6, s. 57]. Zaangazowany
w zabawe jako w widoczny sposéb dziecigcej aktywnosci
przedszkolak przeciwstawia si¢ ,,zdrowemu rozsadkowi’,
potwierdza ducha twdrczosci, wznosi si¢ ponad sytuacje,
»nonsens’, znieksztalca rzeczywistos¢ przez rozwdj niejed-
noznacznej i nietrywialnej wizji §wiata, gdzie ,,paradoks
i nonsens s3 przejawami afirmacji ludzkiego umystu” [6,
s. 49].

Nalezy réwniez podkresli¢, ze bajka jest waznym $rod-
kiem rozwoju zdolnosci kreatywnych przedszkolakéw.
Wynika to z charakterystycznych cech percepcji rzeczywi-
stosci, przede wszystkim przez pryzmat fabul zaczerpnie-
tych z mitologii i bajek. Ze wzgledu na to, Ze wazng cecha
naszego S$wiata jest ruch, przeksztalcenie, pelne meta-
morfoz bajki, u ktérych podstaw lezg mity, lepiej thumacza
dziecku ide¢ naszego zmiennego, plynnego, paradoksal-
nego $wiata.

Wiasnie twdrczos¢ jest wejsciem do sfery wieloznacz-
nosci, wielowymiarowego zrozumienia rzeczywistosci i jej
poznania. Inaczej méwiac, tworczos¢ zaklada aktualizacje
wzniesienia si¢ ponad sytuacje, zdolnos¢ podmiotu do
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przekraczania granic jednoznacznych konstrukcji ,ze-
wnetrznej celowosci” [1], podobnie jak zdolnos¢ widzenia
catosci wezesniej niz czesci. Bajka w tym przypadku stuzy
srodkiem rozwoju kreatywnego wyobrazenia dziecka, jego
umiejetnosci przekraczania bezposredniego bytu i manipu-
lowania kategoriami ewentualnych mozliwosci, wirtualnosci.
Jak zauwaza W. Kudriawcew, ,,samo podniesienie si¢ nad sy-
tuacja zapelnia Zywiolowa orientacje dziecka w sferze zywych
punktow wzrastania kultury ludzkiej, posiadanie réznych form
doswiadczenia duchowego ludzkosci, ktore sie rozwija”. W ten
sposob zostaje pokreslony ,,mechanizm uniwersalizacji strefy
blizszego rozwoju dziecka, jego otwarcia na perspektywe, nie-
ograniczone przeksztalcanie si¢ cztowieka w podmiot kultury
i historii” [1].
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Tryb zycia rodziny z dziecmi o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych

W artykule zostaly przedstawione badania dotyczace
trybu zycia rodzin z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach
edukacyjnych. Zaprezentowano tryb zycia jako histo-
rycznie uwarunkowany sposéb dziatalnosci ludzi. Jego
waznym czynnikiem jest aktywno$¢ ludzka, badana przez
pryzmat: aktywnosci umyslowej i fizycznej; aktywnosci
w pracy i poza pracg; aktywnosci spolecznej, kulturalne;
(edukacyjnej), dzialalnosci bytowej itp.

O potrzebie badan

Na Ukrainie rodziny majace dzieci niepelnosprawne
czesto s3 zdesperowane i odizolowane od spoleczenstwa, sg
w trudnej sytuacji materialnej i spolecznej, bezbronne, nie
korzystajg z ustug albo z powodu braku wiedzy korzystaja
z ustug ludzi niepewnych, ktérzy prowadza dzialalnos¢ wat-
pliwa. Czgsto osoby niepelnosprawne s zamkniete w czterech
$cianach przez cale swoje zycie. Z powodu nadmiernej opieki
rodzicow, krewnych, sasiadéw osoba niepelnosprawna nie
ma mozliwosci sta¢ sie pelnowartosciowym czlonkiem spote-
czenstwa i mieszka¢ samodzielnie.

Teoria i praktyka naukowcéw zagranicznych (szcze-
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golnie z krajow europejskich) i ich wizja ,,ludzi o szczegol-
nych potrzebach’, rozumienie tego, jak nalezy wobec nich
sie zachowa¢, $wiadczg, ze praca z tg kategorig ludzi na-
zywana jest ,koncepcja opieki” (S. Attermiyer, J. Hilberh,
P. Hrendin, N. Johnson Martin, S. Newman, M. Skariano,
M. Bristol, G. Mesibov, E. Schopler, M. Van Bourgondien).

Wdrozenie tego pomystu wobec doradztwa, nauki, roz-
woju i socjalizacji dzieci o szczegdlnych potrzebach, we-
dlug nas, polega na rozwigzaniu sprzecznosci miedzy spo-
tecznym ,trzeba’, ktére formuluje oficjalny system eduka-
cyjny, i ,chce” czy ,moge” dziecka o niepelnosprawnym
typie rozwoju. Rozwigzanie tej sprzecznosci i jej osobli-
wosci w czasach wspolczesnych, poprawa jej mozliwosci
rozwojowych sprzyjaja odnalezieniu dialektycznych po-
dejs¢ harmonijnego polaczenia intereséw i wartosci spo-
tecznych (ogoélnoludzkich, panstwowych i innych) oraz
intereséw, warto$ci i mozliwosci indywidualnych osob
o szczegdlnych potrzebach.

Celem ulatwienia adaptacji do s$rodowiska, aktuali-
zacji ukrytych zasobow wewnetrznych, stymulacji po-
tencjalu indywidualnego, nadania skierowanej pomocy
psychologicznej dzieciom o szczegdlnych potrzebach
jest optymalizacja ich kontaktéw z dorostymi i réwiesni-
kami, nadanie pomocy psychosocjalnej ich rodzinom.
Gdy chodzi o udzielenie wsparcia psychosocjalnego ro-
dzinom, doradztwo psychologiczne rodzin, w ktorych sa
dzieci o szczegolnych potrzebach, nalezy pamigtac o tym,
ze rodzina to organizm ztozony, niezréwnowazony system,
wspolistnienie réznych uniwersow, réznych swiatéw, okre-
$lony tryb zycia.

Tryb zycia i zdrowia ludnosci jako problem spoteczny
byl badany przez wielu naukowcéw - lekarzy, filozofow (G.
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Carogorodcew, A. Izutkin, J. Lisicyn i in.). Udowodniono, ze
w okolo 50% zdrowie cztowieka zalezy od trybu Zycia. Wigk-
szo$¢ zachodnich uczonych okresla tryb zycia jako obszerna
kategorie, ktdra zawiera indywidualne formy zachowania, ak-
tywnos¢ i realizacje mozliwosci w pracy, zyciu powszednim
i tradycjach kulturalnych, charakterystycznych dla poszcze-
gllnych struktur spoteczno-gospodarczych.

Znany waleolog J. Lisicyn definiuje ,,tryb zycia” jako ak-
tywno$¢ ludzka, uwzgledniajgc jej trzy aspekty: aktywnosé
umyslows i fizyczng; aktywno$¢ w pracy i poza pracy; ak-
tywno$¢ spoteczna, kulturalng (edukacyjng), dziatalnos¢
bytows itp.

Pod tym wzgledem tryb zycia jest badany jako histo-
rycznie uwarunkowana dzialalno$¢ zyciowa lub pewien
sposob dziatalnosci ludzi. Z drugiej strony tryb zycia jest
badany jako sposéb Zycia jednostki spotecznej, system in-
terakcji ludzi miedzy sobg i czynnikami $rodowiska, jako
ztozony zespol dzialan i przezy¢, koniecznych przyzwy-
czajen, wzmacniajacy naturalne zasoby zdrowotne i brak
negatywnych przyzwyczajen, ktore je niszcza.

Metody badawcze

Badanie zostalo przeprowadzone wedlug specjalnie
ulozonych i adaptowanych do warunkéw ukrainskich
kwestionariuszy, gdzie w pytaniach zalozono wybér za-
oferowanych wariantéw odpowiedzi i mozliwo$¢ wypo-
wiedzenia przez respondentéw wilasnej opinii. W badaniu
wzieli udzial mieszkancy miasta Luck, rodzice dzieci o or-
ganicznych uszkodzeniach osrodkowego ukiadu nerwo-
wego i zaburzeniach psychicznych. Metodologia badania
opierala si¢ na podejsciu systemowym i analizie.
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Pozytywne jest to, ze wigkszos¢ rodzin ankietowanych
(83,5+2,4%) wskazala, ze niezbedng informacje o proble-
mach ze zdrowiem dziecka uzyskuje w rozmowach z leka-
rzami i z literatury fachowej, radia i telewizji. Wylacznie od
lekarzy uzyskuje wiedze tylko 25,5+2,9% ankietowanych,
z ksigzek, czasopism i $srodkéw medialnych - 12,2+2,2%,
przewazajgca wiekszos¢ uzyskuje informacje z kilku zrédet
- 62,3+3,2%. To wszystko $§wiadczy o wysokim poziomie
wiedzy rodzicéw z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach.
Nalezato zbada¢ opini¢ rodzicéw na temat prognozy stanu
zdrowia chorego dziecka, poniewaz ona w pewien sposob
charakteryzuje zakres wiedzy i opinii spotecznych. Stwier-
dzono, ze prawie polowa rodzicéw - 59,7+3,2% - miala
trudnosci z odpowiedzia, 22,9+2,8% okreslilo prognoze
jako pozytywna i 17,3£2,5% jako negatywna. Tak wigc
przeprowadzone badanie dotyczace poinformowania ro-
dzin o zdrowiu swoich dzieci, umiejetnosci rozpoznawania
i udzielania odpowiedniej pomocy wskazalo na bardzo
wysoki poziom $wiadomosci rodzicow.

Wyniki badan

W nowoczesnym spoleczenstwie opiekg nad zdrowiem
dzieci zajmuje si¢ nie tylko personel medyczny, ale réow-
niez rodzice. Stabe zdrowie dzieci to nie tylko zdrowie me-
dyczne. W tych warunkach za priorytetowe nalezy uzna¢
kierunki zespolonego przeprowadzenia czynno$ci me-
dyczno-zapobiegawczych,  psychologiczno-pedagogicz-
nych, leczniczych i ksztaltowanie waleologicznej $wiado-
mosci rodzicow z uwzglednieniem medyczno-spolecznej
charakterystyki rodziny.

Badajac psychologiczne poinformowanie rodzicéw
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dzieci ze szczegdlnymi potrzebami, otrzymalismy odpo-
wiedzi na pytania dotyczace zrédel uzyskania informacji
o chorobie. Rodzice aktywnie sie interesujg kwestiami
medycznymi, pedagogicznymi i psychologicznymi, szcze-
golnie gdy dotycza one zdrowia ich dzieci. Zostaly zdefi-
niowane najwazniejsze czynniki mikroklimatu rodziny,
ktdre lezg u podstaw ksztaltowania zdrowia dzieci. Do nich
zaliczamy osobliwosci stylu zycia rodzin, istniejace w ro-
dzinach tradycje dotyczace zasad zdrowego trybu zycia,
opinie rodzicéw na temat wychowania dzieci, ich postawe
wobec wlasnego zdrowia i zdrowia dzieci, psychoemocjo-
nalne stosunki rodzinne.

Obecnie obwod wotynski zostal czynnie zaangazowany
w rozwigzanie probleméw ludzi o szczegdlnych potrze-
bach. W miastach zostaly zalozone dla nich zaklady spe-
cjalistyczne do nauczania i rehabilitacji. W Lucku istnieja
o$rodki pomocy dzieciom o szczegélnych potrzebach: Cen-
trum Wczesnej Rehabilitacji Medycznej Dzieci o Organicz-
nych Uszkodzeniach Osrodkowego Ukladu Nerwowego i Psy-
chiki w Wolynskim Obwodowym Specjalizowanym Domu
Dziecka, Wolynskie Centrum Obwodowe Wczesnej Rehabi-
litacji Spolecznej Dzieci Niepetnosprawnych, przedszkole nr
28 (o0 kompensujacym typie) — szkola specjalizowana I stopnia
— internat dla dzieci o wadach stuchowych, przedszkole nr
21 (dla dzieci z zespolem Downa, porazeniem modzgowym),
przedszkole nr 5 (logopedyczne), Wolynskie Obwodowe Do-
radztwo Psychologiczno-Medyczno-Pedagogiczne itp.

Kazda z wymienionych instytucji rehabilitacyjno
-edukacyjnych stawia przed sobg zadania takie jak: spo-
teczno-pedagogiczna opieka nad rodzinami z dzie¢mi
niepelnosprawnymi; ksztaltowanie adaptacji jednostki,
udzielenie fachowej pomocy dzieciom niepelnosprawnym
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w korekcji psychofizycznego rozwoju wedtug programu
indywidualnego, zaangazowanie do udzialu w tym pro-
gramie rodzicow i innych czlonkéw rodziny; zapewnienie
kompleksowej rehabilitacji, adaptacji spotecznej i reha-
bilitacji dzieci niepelnosprawnych; tworzenie warunkdéw
do wszechstronnego rozwoju wychowankow w zakresie
wiedzy, zdolnosci i umiejetnosci w celu przygotowania do
nauki i uzyskania ogolnej sredniej edukacji powszechne;j.
Dzialalno$¢ pracownikéw tych instytucji przewiduje
réwniez poinformowanie ludnosci o koniecznosci wcze-
snego ujawnienia zaburzen rozwojowych i udzielenia po-
mocy dzieciom o szczegolnych potrzebach; zbidr informacji
o dzieciach niepelnosprawnych, ktdre potrzebujg korekeji
rozwoju fizycznego i umystowego; diagnostyke dzieci badanej
kategorii i okreslenie odpowiedniego typu zakladu edukacyj-
nego, zaktadu pracy i spofecznej ochrony ludnosci czy szpitala;
prowadzenie z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach indywidu-
alnych zaje¢ diagnostyczno-korekcyjnych w celu poglebionego
zbadania ich potecjalnych mozliwosci rozwoju i okreslenia
programu edukacji; nadanie rodzinom, pedagogom, spo-
tecznos$ci doradczej pomocy dotyczacej nauki, wychowania,
rehabilitacji i integracji ze spoleczenstwem dzieci o szczegdl-
nych potrzebach; formulowanie propozycji odpowiednim za-
rzagdom edukacyjnym wobec rozwoju sieci specjalizowanych
zakladow edukacyjnych dla dzieci w wieku przedszkolnym
i szkolnym. Niestety, te zaklady nie s w stanie fachowo wes-
prze¢ wszystkich potrzebujgcych, poméc pokonaé trudnosci
dzieciom o szczegdlnych potrzebach. Jakosciowe metody
pracy, ktore rodzice i fachowcy z powodzeniem stosujg w pracy
ze zdrowymi dzie¢mi, s3 niedostosowane do dzieci o szczegol-
nych potrzebach. Bardzo czesto dorostym brakuje informacji
o problemach dzieci niepelnosprawnych, oni czujg desperacje,
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pragng zmieni¢ objawy choroby, zamiast zmieni¢ podejscie do
sytuacji. Rodzice stysza wciaz ogolng bledng opinig, ze ,,nic nie
pomoze”. Z jednej strony, prawda polega na tym, ze wielu ludzi
walczy z problemem sam na sam, ale z drugiej strony, prawda
lezy tez i w tym, ze obecnie dobrze sobie zdajemy sprawe z tego
stanu rzeczy i mozemy osiagnac pozytywne wyniki.

Te przesadzone wyobrazenia rodzicow o mozliwosciach
psychologa i konsumenckie oczekiwania jego pomocy sa
spowodowane brakiem kompetencji w kwestiach psycho-
logiczno-pedagogicznych. Rodzice czesto nie majg pojecia
o tym, na czym polega umystowy rozwdj dziecka i jakie
czynniki wywieraja na niego wplyw.

Dlatego wazna jest rola wykwalifikowanych psycho-
logow, ktorzy czesto charytatywnie wspieraja rodzicéw
z dzie¢mi o szczegdlnych potrzebach. Wierzymy, ze w przy-
szlosci wszystkie kraje wejda na droge autentycznej po-
mocy dzieciom o szczegdlnych potrzebach i ich rodzicom.
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Stereotypy swiadomosci spotecznej wobec
0s0b niepetnosprawnych fizycznie i umystowo

Artykul prezentuje problem dotyczacy ustosunkowania sie wspoét-
czesnego spoleczenstwa do oséb niepetnosprawnych fizycznie i umy-

stowo.
Uzasadnienie problemu

Wedlug obiektywnej oceny, kazdy z nas Zyje w $wiecie
stereotypow. Stereotypy w znacznym stopniu okreslajg za-
sady moralne, ksztaltuja polityczne, religijne i filozoficzne
koncepcje. Stereotypy zachowawcze s3 bardzo zrézni-
cowane i w wielu aspektach okre$laja nasze zachowanie,
nasze mysli i stosunek do otaczajacego swiata. Zwykle lu-
dzie mysla, ze ich wyobrazenia o rzeczach maja by¢ toz-
same z odbiorem innych ludzi, otéz jesli dwie osoby od-
bieraja ten sam przedmiot rdznie, to jedna z nich jakoby
mysli blednie. Wlasne wyobrazenia wydaja si¢ czlowie-
kowi prawdziwsze od innych i, wedlug niego, zmianom
nie ulegaja.

Stereotyp to niezbedny element codziennej $wiado-
mosci. Zaden cztowiek nie jest w stanie samodzielnie, kre-
atywnie reagowac na wszystkie sytuacje zyciowe. Stereotyp,
ktdry jest zbiornikiem standaryzowanego doswiadczenia
zespolu i jest narzucany jednostce spolecznej w trakcie
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nauki i kontaktéow z innymi osobami, pomaga jej zorien-
towac sie w Zyciu i w ten lub inny sposéb wywiera wptyw
na jej zachowanie. Jednak stereotyp moze by¢ prawdziwy
lub bledny. Moze wywolywaé pozytywne i negatywne
emocje. Jego istotg jest to, ze wyraza stosunek okreslonej
grupy spolecznej do pewnego zjawiska.

Stereotypy sa bardzo stabilne i czesto utrzymuja sie przez cale
zycie, z reguly ich obalenie to bardzo trudny proces prowadzacy do
podraznienia, dyskomfortu, co z kolei prowadzi do powaz-
nych zaburzen réwnowagi psychicznej i do standw stresowych,
ktére moga powodowaé choroby psychosomatyczne.
Czesciowo wrogos¢ do nowego jest spowodowana przez
podswiadomy instynkt samozachowawczy, ktory stara sie
broni¢ nas przed ewentualnymi wstrzagsami zwigzanymi ze
zniszczeniem stereotypow.

Omowienie kwestii

Sam proces tworzenia stereotypdw nie jest ani ,,zty’, ani
»dobry”, on pelni konieczng funkgje szybkiej i niezawodne;j
kategoryzacji, uproszczenia srodowiska spotecznego jed-
nostki, co udowadnia, ze negatywny odbidr stereotypow
spotecznych jest stronniczy.

W swoim badaniu chcemy przyjrze¢ si¢ historii po-
stawy spotecznej wobec ludzi niepelnosprawnych fizycznie
i umystowo. Postawa wobec os6b niepetnosprawnych i po-
lityka spoteczna w tej dziedzinie rozwijaja si¢ wskutek pro-
ceséw historycznych. Stosunek do ludzi niepelnospraw-
nych w réznych czasach mial chakter zlozony i wielo-
aspektowy. W calym $wiecie przez wiele wiekéw inwalidzi
byli mniej lub bardziej akceptowani przez spoteczenstwo.
Dopiero ostatnio zaczal si¢ intensywnie rozwija¢ proces
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humanizacji stosunkéw spolecznych. W krajach rozwinie-
tych od lat 70-80. zaszly powazne zmiany w programach
pomocy spolecznej osobom niepetnosprawnym: one od
instytucji odizolowanych (klinik specjalistycznych, schro-
nisk, warsztatow) przeszly do srodowisk integrowanych.

Okres odrodzenia mozna nazwac okresem rozwoju ten-
dencji humanistycznych wobec ludzi niepelnosprawnych.
Rozw¢j nauki zezwolit naukowcom dokladnie zbada¢
problemy psychiatrii. W tej dziedzinie prowadzono duzo
badan i obserwacji psychiatrycznych. Okreslono czynniki
etiologiczne, uczyniono prébe naukowego wyjasnienia
mechanizméw zaburzen psychicznych. W XVI i XVII
wieku sprébowano po raz pierwszy uczy¢ dzieci o zabu-
rzeniach sensorycznych. Pedagodzy zaczgli opracowywac
nowe metody i techniki nauczania.

Koniec XVIII i poczatek XX wieku odznaczaly si¢
uswiadomieniem mozliwosci nauki dzieci o zaburzeniach
sensorycznych oraz zrozumieniem potrzeb dzieci niepet-
nosprawnych, konieczno$cig organizacji systemu edu-
kacji specjalistycznej. Jak powiedzial M. Malofiejew: ,to
jest czas kardynalnych zmian w postawie spoleczenstwa
i panstwa wobec «niepelnosprawnej mniejszosci», ustano-
wienia i konsolidacji nowego, bardziej humanistycznego
i demokratycznego widzenia praw obywatelskich osob
z powaznymi zaburzeniami rozwojowymi, wprowadzenia
powszechnej edukacji podstawowe;j”. Wielka role w tych
zmianach odegraly rewolucje w Anglii, Francji, Niem-
czech, Wtoszech, ktére wywarly wplyw na ideologie i tra-
dycje tych krajow.

W tym okresie uksztaltowaly si¢ rézne kierunki pomocy
ludziom niepetnosprawnym. Jednak uwaga byta skupiana
na leczeniu, a nie socjalizacji. Dzieci, ktorych nie dalo sie
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uczy¢, umieszczano w specjalizowanych zakladach. W tym
czasie nawet naktadano mandat na tych rodzicéw, ktérzy
byli przeciwni edukacji dzieci o specjalnych potrzebach
rozwojowych.

W spoleczenstwie zaczeto tworzy¢ swiadomosé, ze po
uzyskaniu edukacji dzieci o szczegélnych potrzebach prze-
ksztalcg sie w uzytecznych obywateli, co w przysztosci
zmniejszy wydatki rzadowe na ich utrzymanie i zwigkszy
procent ludnosci zatrudnione;.

Wyniki badania

Wyniki naszego badania pozwalaja wywnioskowac, ze
w spoleczenstwie sg uksztaltowane stereotypy wobec ludzi
niepelnosprawnych fizycznie i umystowo. Osoba niepet-
nosprawna w spoleczenstwie jest odbierana jako czlowiek
ograniczony i odosobniony. Tylko niektdrzy z badaczy sy-
gnalizujg problem, Ze czlowiek niepelnosprawny to petno-
warto$ciowa osoba, ktora oprécz podstawowych potrzeb
ma rowniez potrzebe kontaktow, mitosci, szacunku i ak-
ceptacji przez spoteczenstwo.

Wedlug wynikéw przeprowadzonych przez nas badan,
wiekszo$¢ 0s6b od czasu do czasu spotyka sie z niepel-
nosprawnymi, ale najczesciej nie jest to kontakt osobisty,
a spotkania na ulicy, w transporcie itd. Tak wiec odbidr
niepelnosprawnych mozna uwazaé za stereotypowy, po-
niewaz, wedlug G. Andriejewej [2], u podstaw stereotypu
lezy ograniczone doswiadczenie z przesztosci.

Ot6z mozemy zasugerowad, ze w spoleczenstwie bra-
kuje informacji o niepelnosprawnych (w tym przekazy-
wanej przez media) lub tez ludzie malo interesujg sie ta
kwestig. Druga wersja wydaje si¢ nam bardziej prawdo-
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podobna. Analiza Zrodel informacji spolecznej pozwala
stwierdzi¢, iz wigkszo$¢ osdb ankietowanych uwaza, ze
najwiecej informacji o niepelnosprawnych uzyskujemy
przez telewizje (85%), a 43% osob ankietowanych uwaza,
ze ten problem jest najbardziej naswietlany w gazetach.
18% badanych uzyskuje informacje o osobach niepetno-
sprawnych fizycznie lub umystowo od pedagogow i wy-
chowawcow, 15% wie o tym problemie z czasopism, 14%
styszy te informacje w radiu. Réwniez 14% wskazalo In-
ternet jako zrodlo informacji o osobach niepelnospraw-
nych. Najmniejszy stopien informacji - 12% - przypisuje
sie literaturze powszechne;j.

Wigkszos¢ 0s6b badanych oswiadcza, ze odbiera niepet-
nosprawnych pozytywnie, jednak w bardziej $cistych kon-
taktach z nimi pojawiajg si¢ negatywne odczucia strachu
i niezrecznosci. Mimo to ludzie zawsze s3 gotowi do na-
dania pomocy niepetnosprawnym, co wynika z odczucia
glebokiego zalu. W $wiadomosci spolecznej uksztalto-
wana jest opinia o tym, ze niepelnosprawnych wspiera
sie i im sie wspodlczuje. Istnieje tez opinia o tym, ze nalezy
pomagaé kazdemu niepelnosprawnemu. Ludzie pragna
ukaza¢ si¢ w srodowisku jako osoby spelniajace ,,dobre”
uczynki, niektérzy natomiast boja sie powszechnego osa-
dzenia. Jesli nie pomoga niepelnosprawnemu, spoteczno$é
osadzi ich negatywnie. Najczesciej ci ludzie postepuja nie
wedlug najlepszych intencji, ale zgodnie ze spolecznymi
zasadami i moralnoscig.

Duzo ludzi ma paniczne poczucie strachu nawet wtedy,
gdy mysli o mozliwosci pojawienia si¢ w ich rodzinie
osoby niepelnosprawnej. To poczucie ujawnia si¢ w rezy-
gnacji z odpowiedzi na niektdre pytania, zwlaszcza te py-
tania w ankiecie byly omijane lub skreslane. To zjawisko
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potwierdza opinie G. Wasiljewej, ze funkcjonalne pole
streotypow jest potoZone na pograniczu $wiadomego i nie-
swiadomego, gdzie sg ksztaltowane psychologiczne struk-
tury odbioru. Stereotypy s3 ukazywane na poziomie ukry-
tych swiadomych lub nieswiadomych subiektywnych ocen
jednostki i spoleczenstwa. Mozemy wiec zasugerowac, ze
spoleczenstwo zywi ambiwalentne uczucia wobec niepet-
nosprawnych: z jednej strony poczucie zalu, wspoélczucie
i pranienie wspierania tych oséb, z drugiej zas strach i nie-
zrecznosc.

W $wiadomosci spolecznej utrwalit si¢ stereptyp, ze
osoba niepelnosprawna jest ograniczona we wszystkich
dziedzinach. Spoteczenstwo zajmuje postawe poblazliwg
wobec tej grupy osdb, ale nieswiadomie lub czasem swia-
domie prébuje chroni¢ si¢ przed nig. Chociaz wyniki ba-
dania wykazaly, ze opinia publiczna polega na tym, iz dzieci
niepelnosprawnych nalezy uczy¢, jednak wielu respon-
dentéw uwaza, ze nauczanie niepelnosprawnych fizycznie
lub umystowo musi by¢ odizolowane od ludzi zdrowych
i prowadzone w szkotach specjalistycznych. Jest duzo osob
niepelnosprawnych, dla ktérych to jedyne mozliwe roz-
wiazanie, by uzyskac potrzebne nawyki, ale tez jest duzo
inwalidéw, ktorzy mogg uczy¢ sie w szkotach powszech-
nych i kontaktowac ze zdrowymi dzie¢mi, poniewaz jest to
konieczne do ich rozwoju.

Wedlug G. Karpowej, wiedza uzyskana przez osobe
niepelnosprawng w szkole powszechnej jest bardziej war-
tosciowa w poréwnaniu ze szkolg specjalistyczng, gdzie
do takich uczniéw isnieje specjalne podejscie. Uczniowie
niepelnosprawni maja wigcej mozliwosci dostania si¢ na
studia wyzsze, jesli ukonczyli szkole powszechng, w po-
réwnaniu z uczniami szkot specjalistycznych. Niestety, ist-
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nieje tez opinia spoteczna, ze ulgi dla rekrutantéw na studia
W najnizszym stopniu powinny dotyczy¢ osob niepetno-
sprawnych. W tym jest sprzeczno$¢: z jednej strony ludzie
twierdzg, ze do edukacji niepelnosprawnych potrzebne sa
szczeg6lne warunki; z drugiej zas, gdy zaczyna sie konku-
rencja, niepelnosprawny jest stawiany na réwnej pozycji.

Wedlug wynikéw badania, w spoleczenstwie niepet-
nosprawny nie jest mile widziany ani na stanowisku prze-
tozonego, ani jako pracownik podwladny. Ludzie tez nie
mogg zaakceptowac tego, ze niepelnosprawny pelni obo-
wigzki urzednika, lekarza czy nauczyciela dzieci. O ulgach
w zatrudnieniu niepelnosprawnych tez wielu ankietowa-
nych wypowiedzialo si¢ negatywnie. Mozemy zatem za-
sugerowac, ze osoby niepelnosprawne fizycznie lub umy-
stowo z zalozenia sg w gorszej sytuacji. Z powodu nega-
tywnej opinii spotecznej trudno im sie realizowac, uzyskac
wysokie wyksztalcenie i uznanie. Spoleczenstwo uwaza,
ze wystarczg ulgi i renta w leczeniu niepelnosprawnych.
Jednak ludzie niepelnosprawni, podobnie jak zdrowi, maja
potrzebe samorealizacji i samoaktualizacji.

Wyniki badan réwniez wskazujg na to, ze osoby zdrowe
nie przejmuja si¢ problemami inwalidéw, wiele z nich
nawet nie zastanawia si¢ nad tym, jakie sg stuzby i przepisy
chronigce prawa osob niepelnosprawnych. Dzieje sie tak
dlatego, ze wiele os6b nawet nie dopuszcza mysli o tym, ze
nikt nie jest wolny od problemu niepetnosprawnosci, na-
tomiast géruje przekonanie, ze nieszczes$cie moze dotknaé
kazdego, ale nie mnie. Wiekszo$¢ ankietowanych zazna-
czyla, ze uzyskuje informacje o niepelnosprawnych przez
takie $rodki medialne, jak telewizja, radio i prasa, jednak
réwnoczes$nie badani wskazali, ze uzyskana przez nich in-
formacja jest minimalna i, ich zdaniem, temat ten jest na-
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$wietlany niewystarczajgco.

Wedlug wytycznych, ukazanych w czgsci teoretycznej,
swiadomos$¢ spoteczna moze by¢ modyfikowana za po-
mocg $rodkéw spolecznego przekazu, tak wiec w spole-
czenstwie da si¢ uksztaltowac bardziej pozytywne postawy
wobec 0s6b niepelnosprawnych. Wazna rola mediéw po-
lega na tym, Ze s one wezwane do ukazania spoleczen-
stwu, ze w réwnych warunkach uzyskania edukacji, przy-
gotowania zawodowego i obecnosci srodkow technicznych
i ustug specjalnych niepelnosprawni mogg istotnie sie
przyczyni¢ do rozwoju rodziny i catego spoleczenstwa.

Przeprowadzone przez nas badanie potwierdza hi-
poteze, ze w $wiadomosci spolecznej istniejg stereotypy
wobec 0s6b niepelnosprawnych fizycznie i umystowo i sg
one raczej negatywne.

Whioski

Wszyscy ludzie roznig si¢ miedzy soba, kazdy jest jed-
nostka niepowtarzalng i ma bezgraniczng wartos¢ spo-
teczna. Postawa wobec niepelnosprawnych w duzej mierze
zalezy od tego, jak czesto oni si¢ pojawiaja w miejscach
publicznych. Obecnie wyraz ,niepelnosprawny” nadal
jest utozsamiany z wyrazem ,,chory”. Wigkszos$¢ ludzi wy-
obraza sobie niepelnosprawnych jako pacjentéw szpitali,
ktorzy potrzebuja stalej opieki i nie potrafig porusza¢ si¢
samodzielnie. Zmieni¢ te wyobrazenia o niepelnospraw-
nych pomoze udostgpnienie im $rodowiska spolecznego.
Niepelnosprawni majg zy¢ i pracowa¢ wérod ludzi zdro-
wych, na réwni z nimi korzysta¢ ze wszystkich dobr, czuc
sie pelnowartosciowymi czlonkami spoteczenstwa. Wérod
niepelnosprawnych jest duzo osob kreatywnych, chetnych
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do aktywnej pracy. To nie tylko pozwolitoby im samym
utrzymywac sie, ale tez byloby realnym wkiadem w rozwdj
spoleczenstwa. Jednak o ludziach niepelnosprawnych
mamy bardzo skapa wiedze. Najczesciej wigkszos¢ z nas
nawet nie mysli o ich istnieniu, nie moéwigc juz o wiedzy
dotyczacej poziomu ich zycia.

Tworzenie optymalnych warunkéw dla edukacji, szko-
lenia, rehabilitacji psychologiczno-pedagogicznej, ada-
ptacji spotecznej i pracy oraz integracji tych oséb ze spo-
feczenstwem jest jednym z najwazniejszych zadan. Jak
wszystko w naszym zyciu, pod wplywem réznych czyn-
nikéw zmienia si¢ rowniez $wiadomos¢ spoteczna.

Wzmocnienie demokracji na Ukrainie zaklada roz-
wigzanie problemu integracji niepelnosprawnych ze spo-
teczenstwem na podstwie rozwoju aktywnosci indywidu-
alnej i adekwatnych interakcji ze srodowiskiem. Rozwia-
zujac problemy niepelnosprawnych, dbamy o tworzenie
cywilizowanego spoleczenistwa prawnego i panstwa.

Bibliografia

babaeBa A., Mysckoe u jeHckoe nosedeHue 6 UCHOPUU Kybypol,
Boponex 2000, s. 157.

Anppeesa I, Coyuanvras ncuxonoeus, Mocksa 2002, s. 378.

Arees B., ITcuxonozureckoe uccnedosanue CouuanbHbix Crmepeomunos,
Bonpocwt ncuxonoeuu, 1986, Ne 1, s. 95-101.

n6yranu T., Coyuanvras ncuxonoeus, Pocros Ha [Jory 1998, s. 544.

HembsukoB B., Cmepeomun, [w:] Kpamxuii cnosape koeHumusHvix
mepmunos, mon obur. pen. E. Kybpsikosoit, Mocksa 1996, s. 177,
Kynnupina, s. 179.

bomanes A., Kyannpina B., O coyuanvhvix smanoHax u cmepeomunax
u ux ponu 6 ouerke nuurHocmu, Cant-IlerepOypr 1991, s. 272.

Maitepc II., Coyuanvras ncuxonoeus, Cant-Iletepoypr 2001, s. 794.

192

e-bookowo



Obraz edukacji dziecka w Polsce i na Ukrainie

Inessa Filippowa

Wschodnioeuropejski Uniwersytet Narodowy

im. tesi Ukrainki, tuck, Ukraina

Wiedza ekonomiczna a wartosci spoteczne
I wybdr zawodowy mtodziezy na Ukrainie

Problematyka znaczenia wiedzy ekonomicznej jest
czgsto podejmowanym tematem w dyskusjach naukowych
i przestrzeni spolecznej, poniewaz dotyczy przysztosci
mlodych ludzi w zwigzku z szybkimi zmianami spoteczno-
gospodarczymi w ukrainskim spoteczenstwie i globalnymi
tendencjami. W artykule przedstawiono, jak wiedza eko-
nomiczna formuje swiadomo$¢ ekonomiczng i wptywa na
wybor zawodowy miodziezy na Ukrainie.

Temat badan jest aktualny, poniewaz istotna jest wiedza
ekonomiczna mtodych ludzi w zwigzku z szybkimi zmia-
nami spoleczno-gospodarczymi w ukrainskim spofe-
czenstwie i globalnymi tendencjami kryzysowymi, ktore
wplywaja takze na nasza gospodarke. W tej sytuacji dla
mlodziezy jest wazne, aby zrozumie¢ podstawowe skutki
ekonomiczne, jak najszybciej nauczy¢ si¢ znaczenia kate-
gorii ekonomicznych, pojec i zjawisk.

Posiadanie odpowiedniej wiedzy w sferze gospodarczej
ma kilka zalet. Juz dzisiaj czlowiek z nowym mysleniem eko-
nomicznym, ktéry rozumie znaczenie kategorii ekonomicz-
nych, moze szybko zorientowac si¢ w sytuacji na rynku.

Wraz z gromadzeniem wiedzy osoba nabywa nowych
mozliwosci zwigzanych z przezwycig¢zaniem kryzysu
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miedzy nig a srodowiskiem spolecznym [1]. Wiedza eko-
nomiczna formuje $wiadomos¢ ekonomiczng oraz stanowi
podstawe samorealizacji w gospodarczej i spotecznej sferze
spoleczenstwa, pomaga ludziom przezwyciezy¢ obecne
i przyszte niekorzystne zmiany srodowiska spoteczno-go-
spodarczego.

Celem badan jest poznanie, opis i analiza wiedzy eko-
nomicznej mlodziezy. Przedmiotem badan natomiast jest
wplyw wiedzy ekonomicznej na wartos$ci spoteczne mto-
dych ludzi i ich wybdr zawodowy.

Dodatkowym celem jest zbadanie aspektéw ekono-
micznych podejs¢ mlodziezy do adaptacji spolecznej i wy-
brania zawodu.

Zgodnie z tym celem wyznaczono nastgpujace zadania:

- przeprowadzi¢ analize teoretyczng ekonomicznych
podejs¢ do adaptacji spolecznej mlodych ludzi oraz ich
wyboréw zawodowych;

— okresli¢ warto$ci spoteczne miodych ludzi w regionie;

— ustali¢ szczegdly przyswojenia wiedzy gospodarczej
przez wspodlczesng mlodziez.

Teoretycznymi podstawami naszej pracy s3 poglady
i prace naukowe O. Deyneki, N. Dembitskiej, I. Horod-
niaka, V. Lagutina, H. Lozhkina, V. Moskalenko, M. Gosz-
czynskiej, T. Tyszki, ktore zwracaja uwage w swoich tre-
$ciach na $wiadomos¢ ekonomiczng oraz spoteczno-go-
spodarcze aspekty badan wiedzy i jej wplyw na zachowania
ekonomiczne.

W teoretycznym ujeciu poblemu wiedza spelnia trzy
gltéwne funkgcje: ontologiczng, orientacyjng i oceny. Onto-
logiczna funkcja zapewnia ide¢ $wiata fizycznego; funkcja
orientacji wskazuje kierunek i sposéb celowego dzialania;
natomiast funkcja oceny wdraza zasady i relacje, okresla
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system idealow w spoteczenstwie [2].

Istotne obszary wiedzy, ktére pojawily sie¢ w XX wieku,
to: podejscie neokantianskie — czyli zalezno$¢ wiedzy od
wartosci; Szkola Frankfurcka - §wiat spoleczny jest wyni-
kiem subiektywnej ludzkiej aktywnosci; fenomenologiczny
kierunek - bezposrednio skupiajacy si¢ na interpretacji in-
terakcji zycia spolecznego, kulturalnego i duchowego.

Wiedza ekonomiczna to system poje¢ filozoficznych,
ktérymi kieruja si¢ osoby lub grupy spoleczne w swej co-
dziennej dzialalnosci gospodarczej, wyznaczajac w ten
sposob swoje ekonomiczne zachowania i stosunki w sferze
gospodarczej. Wiedza ekonomiczna powstaje wskutek in-
tegracji wiedzy spotecznej i gospodarczej, jest ona oparta
na informacji o $rodowisku spoteczno-gospodarczym,
wynikach i doswiadczeniach zarzadzania gospodarczego
i spofeczno-komunikacyjnych dziataniach zmierzajacych
do racjonalnego wykorzystania zasobow [3].

Réznica miedzy wymaganiami i oczekiwaniami oto-
czenia spolecznego i jednostki moze powodowa¢é trud-
nosci w relacjach z rowiesnikami w szkole, a w rezultacie
wylaczenie danej osoby ze srodowiska.

W zwigzku z tym poznanie adaptacji spolecznej jest
interesujagcym zagadnieniem w nauce. Jest tez waznym
krokiem w socjalizacji mlodziezy. Istotne w tej pracy jest
zbadanie wartos$ci, ktéorymi kieruja sie dzi§ mtodzi lu-
dzie, zwigzek tych wartosci z wiedzg ekonomiczng, odpo-
wiednim zachowaniem i wyborem zawodowym.

Na podstawie dziet K. Szwarca, M. Rokicha, K. Biel-
skiego, ktorzy badali wartosci, warto rozréznic¢ ich dwa
rodzaje: 1) wartosci spoteczenstwa i grup spotecznych
(wartosci spoteczne), 2) wartos¢ jednostki (poszczegolne
wartosci).
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W celu realizacji zadan zostaly wykorzystane nastepu-
jace metody: socjometria, wywiady, test Klimowa, Basic
Economic Test (USA, adaptowany dla ukrainskiej mlo-
dziezy przez 1. Filippowa), diagnoza spotecznych wartosci
indywidualnych (G. Manuilov, N. Fetiskin).

Préba sktadata sie z 115 uczniéw w wieku 14-15 lat (Li-
ceum nr 9, Szkota nr 5, m. Luck, Ukraina).

Wedlug zespotu badawczego socjometria odkryla grupe
lideréw, ktora sklada sie z siedmiu osob, grupe aneksji
(cztery osoby), osoby izolowane (pig¢ os6b), zagrozone -
tylko jeden uczen. W zespole znaleziono dziewig¢ mikro-
grup.

Metoda Basic Economic Test (USA) pozwolita nam za-
obserwowac podstawowe pojecia ekonomiczne, mikroeko-
nomiczne i makroekonomiczne zjawiska oraz znajomos¢
zagadnien gospodarki migdzynarodowej. W badaniu po-
twierdzono, ze kwestie ekonomiczne s3 najtrudniejsze dla
mlodziezy, a mianowicie:

- pojecie alternatywnych funduszy - tylko 16% os6b;

- kto ma najwiekszy wplyw na to, co jest produko-
wane na rynku - tylko 17% uwaza, ze konsumenci, 40%
- zwiazki zawodowe, urzad i 36% - przedsigbiorcy;

— obnizenie kosztow zbierania §mieci w obszarach miej-
skich - rozumie tylko 7%.

Uwage zwrdcily odpowiedzi na pytania, ktore sg najbar-
dziej zrozumiate dla os6b (nr 7, 10, 19, 26 testu Basic Eco-
nomic). Dotyczg one spraw praktycznej wymiany, mozli-
wosci pracownika i co rzad kraju powinien utrzymywac
(np. szkoty, a nie centra komputerowe lub taxi).

Wedlug naszych danych empirycznych 27% nasto-
latkéw rozumie - ,,co w $wiecie kupujg za gotowke, a nie
na wymiang’, 29% - ,,co to jest rownowaga rynkowa pro-
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duktu” (na przykfadzie kosztu czekolady), dobrze, ze tylko
21% nastolatkéw moglo zrozumie¢, co to s3 ,ograniczone
zasoby’, ale juz 26% opowiadalo o problemach bezrobocia
rodzicéw.

Jesli poréwnamy nasze dane z danymi polskich psycho-
logéw, to istnieje podobienstwo do danych w procentach
tylko w dwdch pozycjach, a mianowicie: ,jaka jest alter-
natywna cena zakupu” (w obu krajach tylko 22-21% na-
stolatkow wie o zachowaniu kupujacego lub sprzedajacego
ustugi), a takze i na Ukrainie, i w Polsce 65% badanych
wie, ,jakie jest zachowanie konsumenta i sprzedawcy, gdy
jest podwyzszona cena jednej ustugi, a spadnie cena innej”.

Niestrukturowany wywiad mlodziezy dostarczyt infor-
macji o rozumieniu dochodéw w rodzinach i ich wydat-
kach: czynsz i wyzywienie $rednio zarabiajgcego Ukrainca
stanowi 75% dochodow, czyli w wigkszosci przypadkow
brakuje srodkéw na inwestowanie w rozwoj dziecka.

Wedlug wynikéw indywidualnego rozpoznania war-
tosci spotecznych wykazano, ze dla nastolatkow sg najbar-
dziej widoczne nastepujace warto$ci: rodziny (86%), ktore
s3 najwazniejsze, spoleczne (84%), finansowe (82%) i in-
telektualne (82%). Natomiast mniej waznymi warto$ciami
sg te duchowe (52%), zawodowe (69%), a ostatnie miejsce
zajmuja wartosci publiczne (40%). Liderzy grupy wskazali
aktualne wartosci: intelektualne, finansowe i zawodowe.

W tym wieku wazna jest gotowos¢ osoby do wyboru za-
wodu (za testem B.A. Klimowa), a mianowicie:

— dla uczniéw, ktérzy wybrali profesje typu ,,cztowiek -
cztowiek’, najwiekszy wplyw ma materialna niezaleznos¢;

— dla uczniéw, ktérzy wybrali profesje typu ,,cztowiek -
znak’, wazny jest zawod interesujgcy;

— dla uczniéw wybierajacych profesje typu ,cztowiek —
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obraz sztuki” wazne jest, aby rozwija¢ swoja kreatywnos¢;
— dla uczniéw, ktérzy wybrali profesje typu ,,cztowiek -
technika’, istotni sg ciekawi koledzy.

Whioski

Wyniki jakosciowej analizy poréwnawczej wykazaly, ze:

— dla nastolatkéw, ktérzy maja wysoki poziom wiedzy
ekonomicznej, istotne sg wartosci edukacyjne, finansowe
i intelektualne, mniej wazne — zawodowe i duchowe;

— dla mlodych ludzi, ktérzy majg nizszy poziom wiedzy
ekonomicznej, na pierwszym miejscu s3 wartosci spo-
teczne i fizyczne, a najmniej wazne — duchowe i spoleczne.

Spoteczno-ekonomiczna wiedza jest systemem pojec
filozoficznych, ktérym postugujg sie osoby indywidualne
i grupa spoteczna w ich codziennej dziatalno$ci gospodar-
czej.

Badania gospodarczej psychologii mlodziezy trzeba
kontynuowaé. Ukrainska wersja Basic Economic Test
(USA) moze stuzy¢ do diagnozy stanu wiedzy ekono-
micznej wérod mlodziezy.

Badania wartosci spotecznych wykazaly, ze mlodzi lu-
dzie na Wotyniu stawiaja na pierwszym miejscu wartosci
rodzinne (86%), spoleczne (84%), a na ostatnim miejscu
— wartosci publiczne (40%).

Zasadnicza role w tworzeniu i ksztaltowaniu poznaw-
czych poje¢ ekonomicznych odgrywajg takie czynniki, jak:
wlasne i praktyczne doswiadczenie osoby; dialog w ro-
dzinie na ten temat (rézne sposoby ekonomii, ptacenie po-
datkéw, branie kredytow), massmedia, formy spolecznej
komunikacji; podstawowa nauka ekonomiczna w szkole.

Na podstawie analizy korelacyjnej mozna stwierdzic, ze
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wiedza ekonomiczna i informacja o rozmaitych profesjach
wplywa na wybdr zawodowy osoby:

- na uczniow, ktérzy wybrali profesje typu ,,czlowiek
- czlowiek’, najwiekszy wplyw ma wiedza ekonomiczna,
informacja o zawodzie, motywacja, interes, talent;

— uczniowie, ktérzy wybrali profesje typu ,,cztowiek -
znak” i ,,czlowiek — obraz sztuki’, dokonali swojego wy-
boru na podstawie wiedzy ekonomicznej, informacji o za-
wodzie i gtéownych motywach;

— dla uczniéw, ktorzy wybrali profesje typu ,,cztowiek
- technika’, waznymi czynnikami sg motywacja, zaintere-
sowanie zawodem, informacja o zawodzie i wiedza ekono-
miczna.

Wzmocnienie spoleczno-gospodarczej wiedzy mlo-
dziezy mozna osiggnagé przez wprowadzenie i studia
w szkotach $rednich przedmiotu podstaw wiedzy ekono-
micznej, przez organizacje kurséw szkoleniowych (od-
powiednie seminaria i warsztaty), dzialania edukacyjne
w prasie, tworzenie specjalnych programow w telewizji
i radiu.
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Destrukturyzacja jako wazny mechanizm
tworczosci i humanizacji edukacyjnej

W artykule zostala przeanalizowana destrukturyzacja
jako wazny mechanizm twdrczosci. Zaprezentowano ze-
spol metod rozwoju kreatywnego myslenia ucznidéw zwia-
zany z mechanizmem destrukturyzacji. Udowodniono, ze
edukacyjne metody eurestyczne przezwycig¢zaja przeci-
wienstwa miedzy celami i metodami nauczania, ktére po-
wstaja w procesie edukacyjnym oraz sprzyjaja jego huma-
nizacji. Zbadano skutecznos$¢ zastosowania kursu autor-
skiego rozwoju tworczego myslenia ucznidéw klas srednich
i starszych ,Schody do twdrczosci”. Scharakteryzowano
podstawy psychodydaktyczne budowy szkolnego kursu
rozwojowego, skierowany i stopniowy rozwdj myslenia
kreatywnego dzieci, umozliwiajacy aktualizacje wyzszych
kreatywnych przejawéw dziatania umystu.

W czynnym systemie edukacyjnym Ukrainy czasem do-
strzega sie takie zjawisko (wlasciwe tez niektérym innym
przejawom spolecznym), jak zastepstwo celéw przez srodki
ich realizacji. W tym przypadku jest ono obecne w edukacji
w postaci nieodpowiednich metod transferu wiedzy, jej celow
i zadan.

Do gléownych celéw edukacyjnych zaliczamy wszech-
stronny rozwoj osoby i aktywizacje jej potencjatu twdrczego.
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Jak zauwaza stynny polski pedagog, Andrzej Grzegor-
czyk: ,Punktem wyj$ciowym do badan struktury wspét-
czesnego programu edukacyjnego, z uwzglednieniem
przyszltych potrzeb czlowieka, mogg by¢: 1) etapy rozwoju
wiedzy; 2) sfera ludzkiej aktywnosci, do ktorej szkota ma
przygotowac” [3; 43].

Rosyjski psycholog, autor koncepcji edukacji rozwo-
jowej, W. Dawydow, powiedzial: ,Wedlug mnie, osobowo$¢
to jest czlowiek o wielkim potencjale twérczym”, zwracajac
uwage na wzajemne powigzania terminéw ,,osobowo$¢”
i ,tworczos$¢” [10; 71]. Jednak srodki realizacji tych zadan -
przekazywanie dziecku wiedzy, stworzonej i zgromadzonej
przez ludzkos¢, oraz dydaktyczne metody tego przekazy-
wania - niejednokrotnie géruja nad celami, zastepuja je
sobg. Innymi stowy, zastepuja rozwdj potencjalu osoby
W procesie uczenia si¢ samym procesem, bezmyslnym ku-
ciem, wys$cigiem o oceny i rankingi ze wzgledu na same
stopnie, nauka bierng w celu samowystarczalnego zuzycia
wiedzy, poszerzaja scholastyke i s3 wewnetrznie obce dzie-
ciom. Edukacja w niektérych przypadkach opiera si¢ na
zasadzie poszerzenia zakresu wiedzy, poniewaz on wzrasta
z kazdym rokiem szkolnym, jednak to nie poprawia ja-
kosci edukacji ani nie aktywizuje kreatywnych mozli-
wosci umystu i psychiki uczniéw w rozwoju osobowym,
lecz wywotuje odwrotne skutki. Doprowadza to zwlaszcza
do rozdrobnienia umystu, przetadowanego informacjami
i niezdolnego w takich okolicznos$ciach do systematyzacji
i przyswajania, wywoluje nieche¢¢ do procesu poznania, za-
stepuje glebie myslenia powierzchniownym kuciem lub in-
nymi postaciami imitacji wiedzy; w koncu rozwija bierny
typ osobowosci, stymulowany przez bierne metody na-
uczania, w ktérych podmiotowos¢ osoby nie przejawia sie
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w zaden sposob. Czlowiek staje sie przedmiotem wplywow
edukacyjno-informacyjnych.

W rzeczywisto$ci duzg role w edukacji majg odgrywac
tworcze techniki i metody przyswajania i przetwarzania
wiedzy, dajgce dziecku prawdziwe doswiadczenie uczenia
sie, oraz te sposoby, ktdre by prowadzily do czegos wigk-
szego niz bierne przyswojenie przez uczniéw wiedzy
szkolnej bez jej doglebnego zbadania. Uczen ma rozwijac
umiejetnosci samodzielnie lub przy pomocy innych prze-
ksztalca¢ t¢ wiedze i tworzy¢ subiektywne lub obiektywne
nowe pomysty tworcze. W procesie rozwoju samodzielnej
aktywno$ci tworczej wzrasta podmiotowos$¢ ucznia.

Znakomitg role w aktywizacji twdrczych, podmioto-
wych mozliwosci osoby odgrywa destrukturyzacja wiedzy
jako eurystyczny, psychosemantyczny proces.

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze istnieja dwa sposoby na-
uczania - z jednej strony, poszerzenie informacji poznaw-
czej i bierne przyswojenie pomystéw ludzkosci, z drugiej,
restrukturyzacja informacji i tworzenie na tej podstawie
nowych pomystéw. Poszerzenie wiedzy jest zwigzane z jej
gromadzeniem i reprodukcyjnym przyswajaniem, co do-
prowadza do jej wzrostu ilosciowego. Nacisk kladzie sie
na zapamigtywanie powtarzalnej informacji. Restruktu-
ryzacja wiaze sie z czeSciowq lub catkowita przebudowsa
wiedzy, ktora pozwala zastosowaé znane juz algorytmy
w niestandardowych warunkach lub w sposéb kreatywny
do tworzenia calkowicie nowych algorytméw. W tym
wypadku myslenie rozwija si¢ stopniowo, podnoszac sie
z etapu do etapu, doprowadzajac do najwyzszych prze-
jawow kreatywnosci.

Tworczo$¢ zawsze jest zwigzana ze zmiang istniejacej
jej postaci. Do zwyklych zjawisk i rzeczy wprowadza sie
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pewne zmiany i restrukturyzacje, co pozwala im sta¢ sie
innymi. Moze zmieni¢ si¢ ksztalt przedmiotu, jego struk-
tura lub funkcje. Krotko méwiac, w procesie rozwigzy-
wania problemoéw twoérczych nastepuje destrukturyzacja
zwyklej sytuacji. Na destrukturyzacje jako wazny mecha-
nizm tworczosci po raz pierwszy zwroécili uwage psycho-
lodzy zajmujacy si¢ gestaltem [11; 12].

Niektorzy uczeni nadajg tak wielkie znaczenie procesom
restrukturyzacyjnym, ze uznajg to za podstawe uzdolnien
intelektualnych. Znany badacz probleméw tworczosci Karl
Duncker, jeden z przedstawicieli psychologii gestaltu, na-
pisal w tej sprawie: ,Jest bardzo prawdopodobne, ze gle-
bokie réznice miedzy ludzmi w tym, co nazywa si¢ «zdol-
noscig myslenia», «talentem intelektualnym», majg swoja
podstawe w mniejszym lub wiekszym ulatwieniu restruk-
turyzacji” [11; 86-234].

Wedlug K. Dunckera, rozwigzanie probleméw jest
zwigzane ze zmianami w stosunku do ich elementow
strukturalnych i funkcjonalnych. Aby rozwigza¢ problem,
nalezy restrukturyzowac elementy sytuacji problemowej,
co powoduje powstanie nowych funkcji przedmiotéow i ich
nowych kombinacji.

Destrukturyzacja sytuacji problemowej pozwala na
znalezienie wlasciwego rozwigzania i nowego wyijscia,
czyli zrozumienia tego problemu.

Jak juz wspomniano, po wniknigciu w problem struk-
tura psychologiczna sytuacji problemowej ulega zmianom.
Na przyklad zmienia si¢ tlo: czesci i chwile sytuacji, ktdre
poprzednio nie byly uswiadamiane lub byly widoczne tylko
na marginesie, nagle sie wyrdzniaja, staja si¢ gtéwne, wio-
dace, ,figuralne”, albo nastepuje proces odwrotny. Moga
sie zmienia¢ tez postrzegane (uzywane) srodki (funkcje)
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elementdw sytuacji. Nastepuje zmiana relacji cze$¢—calos¢:
elementy sytuacji, ktore poprzednio byly odbierane jako czesci
réznych calosci, przeksztalcajg siec w jedng calos¢. Zawarty
w nowej strukturze element nabywa nowych wlasciwosci.

Prostym sposobem restrukturyzacji gestaltu jest restruktu-
ryzacja wedtug zasady ,,figura-tto”. Przesuniecie uwagi z figury
na tlo jest zdolne do kardynalnych zmian w odbiorze pod-
miotu, czyli do przebudowania percepcji gestaltu.

Oto przyklad zadania, ktérego rozwigzanie zalezy od
zmian funkgcji zawartych w nim elementéw i destruktury-
zacji relacji miedzy nimi.

Zadanie. Z jednego portu w tym samym czasie wyply-
nety dwa statki zatadowane olejem na poktadzie (do sprze-
dazy), pokonujgc tg samg marszrute do tego samego celu.
Sprzeda olej i bedzie miat zyski ten kapitan, ktorego statek
jako pierwszy przybedzie do portu. Statki sq jednakowe
we wszystkim: majg ten sam tadunek, silniki o jednakowej
mocy, ten sam ksztalt, mogq rozwijac takg samg predkosé
maksymalng. Jednak jeden z kapitanow statkéw okazat sie
bystrzejszy i przybyt pierwszy. Jak on to zrobit?

Odpowiedz polega na tym, ze jesli posmarowa¢ burty
statku olejem, to zmniejszy si¢ tarcie wody o statek, co
z kolei doprowadzi do wigkszej predkosci statku i jego
zwycigstwa w morskim wyscigu.

W tym gestalcie - sytuacji problemowej - Zle oceni-
lisSmy zwykla funkcje oleju: produkt spozywczy okazat si¢
srodkiem do smarowania. Odpowiednio zostala przezwy-
ciezona funkcjonalna stato$§¢ myslenia, ktora ograniczata
ukryte mozliwosci sytuacji. Réwniez restrukturyzowa-
lismy relacje miedzy elementami - wzieliSmy olej z beczki
i posmarowali$my burty.

Jak zauwazyli$my, restrukturyzacja obejmuje czgsciowa
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lub caltkowitg przebudowe wiedzy, ktéra pozwala na sto-
sowanie znanych juz algorytmdéw rozwigzywania niety-
powych warunkéw lub tworzenie catkowicie nowych al-
gorytméw. W tym myslenie w procesie edukacji tworczej
stopniowo wyprowadza si¢ na poziom kreatywny, wzrasta
od etapu do etapu.

Na pierwszym etapie dajemy dziecku wiedz¢ o algo-
rytmie i sprawdzamy, jak ono si¢ tego nauczylo. Ten etap,
jak juz mowilismy, jest reprodukcyjny. Rozwija myslenie
reprodukcyjne. Nastepnie zadajemy dziecku zadania doty-
czace stosowania wiedzy, ktére wymagaja nieduzej korekty
uzyskanej informacji. Jest to stadium reprodukcyjno-wa-
riacyjne. Ono rozwija myslenie reprodukcyjno-wariacyjne,
co zaklada destrukturyzacje w czedciowej zmianie wiedzy,
zwigzanej ze stosowaniem juz znanych algorytméw w wa-
runkch niestandardowych. W koncu proponujemy roz-
wigzac zadanie tworcze, ktdre wymaga radykalnej destruk-
turyzacji wiedzy, tworzenia nowych zasad i pomystow
tworczych. To zadanie ksztaltuje maksymalng elastycznosé
i pomystowos¢, wyostrza intuicje i wszystkie umiejetnosci.

Te nowe zasady i pomysly moga by¢ nowe w sensie su-
biektywnym lub obiektywnym, czyli jako takie, ktére juz sa
znane ludzkosci, ale odkryte od nowa przez samo dziecko,
przy czym ich warto$¢ psychologiczna nie zmniejsza sig.
Jak méwia, niech to bedzie nowy rower, ale niech dziecko
stworzy ten rower samodzielnie.

Dalej podajemy wzoér nauczania wedtug detsruktury-
zacji. Najpierw proponujemy dziecku temat z podrecznika
fizyki dla klas srednich, przy jej uzyciu rozwigzujemy za-
dania reprodukcyjne, reprodukcyjno-wariacyjne i tworcze.
W ten sposéb pomagamy dziecku aktywizowaé twdrcze
mysélenie i wszystkie jego sktadniki zwigzane z destruktu-
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ryzacjg — elastyczno$¢, umiejetno$

zfamania szablonéw umystowych, transfer i stosowanie
wiedzy w sytuacjach nietypowych itp.

Reprodukcyjny etap nauczania. Temat ,,Podstawy aero-
dynamiki”.

Dlaczego samoloty latajg? Aby odpowiedzie¢ na to py-
tanie, najpierw zbadajmy, co dzieje sig ze skrzydtem i prze-
plywem powietrza.

Powietrze, poruszajqgc si¢ w kierunku skrzydta samolotu,
stwarza w rézZnych punktach cisnienie na powierzchnie.
Réznica cisnient w réznych czesciach skrzydla moze spowodowac sile
nosng, jezeli cisnienie nizsze jest wigksze od cisnienia gérnego.

Ta réznica cisnien jest tworzona na skrzydle samolotu.
Profil skrzydta smolotu jest ukazany na rysunku 1 (profil
Zukowskiego).

S
‘,..\.\;\\}\\\\\'\\\\\\\ =S =

~

Rysunek 1

Dzigki troche zakrzywionemu ksztattowi skrzydla po-
wietrze nad nim ,,$lizga si¢” pod jego spod, gdzie zderza
sie z przeciwpradem powietrznym, wokoél dolnej czgsci
skrzydta. W wyniku tego zjawiska pod skrzydiem tworza
sie wiry skrzydelkowe, predko$¢ powietrza si¢ zmniejsza
i jest go tam wigcej niz nad skrzydlem (zob. rysunek 1).
W ten sposdb cisnienie pod skrzydtem jest wyzsze, a po-
wietrze bardziej geste niz nad nim. Skrzydlo niby opiera
sie na dolnych, bardziej gestych przeptywach powietrza.
Powstaje sita wyciggowa, ktéra ,,podnosi” skrzydta do gory.
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Zadanie reprodukcyjne.

Prosze wyjasnic¢, jak na skrzydlach samolotu powstaje
sita wyciagowa.

Reprodukcyjno-wariacyjny etap nauczania. Zadanie re-
produkcyjno-wariacyjne ,UFO’.

Co utrzymuje w powietrzu UFO?

Odpowiedz. Zwykle UFO porusza si¢ w powetrzu w ten
sposob, ze jego przednia czes¢ jest podniesiona, dlatego — po-
dobnie jak ze skrzydtem — powstaje sita wyciggowa.

Tworczy etap nauczania. Zadanie tworcze ,Wzlatujgcy
z miejsca’.

Jak w jednym urzadzeniu potaczy¢ samolot z helikop-
terem? Jak to urzadzenie potrafi podnies$¢ sie w powietrze
z miejsca, jak helikopter, nie wymagajac duzych terenow
do ladowania, ale bedzie latato szybko, jak samolot?

Odpowied?. 1o jest zadanie rozbieznego typu, dlatego ono
ma duzo rozwigzan, wsrod ktdrych nie da sig odgadngc tych,
ktére zaoferujg uczniowie. Na przyktad wsrdd rozwigzan, zna-
lezionych przez dzieci samodzielnie w procesie zorganizowanego
przez nas eksperymentu psychologiczno-pedagogicznego, byto
kilka obiektywnie znanych w technice, ktore byly dla uczniow
subiektywnie nowe, bo oni o tym wczesniej nie wiedzieli. Jak
chociazby ftiltrotor z ruchomymi Smigtami, ktore zajmujq po-
zycje pionowq i na starcie ciggng do gory, a pozniej, w czasie lotu
w pozycji poziomej ciggng do przodu, czy poduszkowce, ktore
podnoszg sig nad ziemig z miejsca (w naszym eksperymencie
uczniowie osmej klasy samodzielnie opracowali i zastosowali
zasade poduszki powietrznej) itd.

Z powyzszego wida¢, jak wazna jest kreatywnos¢ i umie-
jetnos¢ uczenia sie do restrukturyzacji semantycznej. Zgodnie
z tym wazne jest, aby rozwijac je u czlowieka od dziecinstwa.

W celu ksztalcenia zdolnosci tworczych zwigzanych
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z restrukturyzacjg i transformacjg intelektualng struktur
semantycznych i gestaltu, a takze w celu przygotowania
umystu dziecka do rozwigzania bardziej trudnych i spe-
cjalnych zadan tworczych oferujemy cykl zadan tworczych
o destrukturyzacji dla uczniéw klas $rednich i starszych.
(Podajemy fragment tej serii). Zadania pomystowe nie wy-
magaja specjalnej wiedzy i niejako ,rozpalajg” myslenie
tworcze, przygotowujac je do destrukturyzacji i rozwia-
zania kwestii opartych na konkretnej wiedzy o zjawiskach
przyrody i rzeczywistosci.

Zadanie o destrukturyzacji i pomystowosci

Eureka! Inspektor Warnike i dwéch jego pomocnikéw
scigali przestgpcéw. Slady doprowadzily ich do piwnicy. Po
linie zamocowanej w murze detektywi dostali sig do piwnicy.
Po chwili ustyszeli Smiech i lina, ktéra wystawata z okna,
znikneta. Jak dostac sie na gére? Po ocenie wysokosci piw-
nicy detektywi postanowili wybudowac piramide, stajgc
sobie na ramiona (rysunek 2). Ale inspektorowi Warnike nie
udawato si¢ dociggngc si¢ do okna. Brakowato mu jakichs 5
cm. Musieli pogodzic si¢ z sytuacjg i czeka¢ na pomoc. Ale
nagle Warnike zawotat: ,Mam wyjscie!”.

Co zaproponowat inspektor Warnike?
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Rysunek 2

Odpowiedz. Inspektor zaproponowat wymienic osoby pi-
ramidy. Na samej gérze musi stac ten, ktory stoi na dole. On
jest najwyzszy, odpowiednio ma najdtuzsze rece.

W celu rozwijania tworczego myslenia w procesie uczenia sie,
stworzyliémy rozwijajacy eksperymentalny kurs szkolny
»Schody do twodrczosci” przeznaczony dla uczniow
w $rednim i starszym wieku szkolnym. Przedstawiamy
fragmenty planu tematycznego tego kursu.

Tabela 1. Tematyczny plan programu ,Schody do twérczosci.

Rozwdj tworczego myslenia uczniéw 7-11 klasy” (fragmenty)

Nr Temat Godziny
. . - 2
1 Wstep. Psychologia tworczosci
2 Trening ataku mézgowego 3
3 Przeksztatcenie obiektow, destrukturyzacja 9
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Bisocjacja. Metoda ogniskowych obiektow

Metoda poszukiwan analogii

Trening umiej¢tnosci analizy morfologicznej

N | N[ [
(20 BN SN SN )

Rozwijamy szybko$¢ myslenia

Warsztaty tworczego rozwigzywania problemow. 6
15 Cz. 2. Rozwiagzujemy zadanie o poprawie, pomysto-
wosci 1 zaradnosci

Lacznie 64

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Wraz z tematami, majacymi na celu bezposredni rozwoj
dzialan umystowych, zwigzanych z destrukturyzacja ma-
terialu edukacyjnego, kurs oferuje opracowane zadania
zwigzane z aktywizacjg i rozwojem innych przejawow kre-
atywno-umysfowych: analogizacje, rozwdj elastycznosci
myslenia, sposoby tworzenia nowych pomystow itp. Nie-
stety, nie mozemy w jednej publikacji scharakteryzowaé
wszystkich tematéw ani podejs$¢ z powodu braku miejsca.
Proponujemy cztelnikom i badaczom zapozna¢ si¢ z nimi
w zaoferowanych publikacjach [4-8]. Mamy potwierdzenie
o skutecznosci tego programu i jego stosowaniu w po-
wszechnych szkolach $rednich. Zmierzono poziom roz-
woju tworczego myslenia uczniow (TMU) przy pomocy
metod J. Guilforda i E. Torrensa oraz niektorych podejs¢
autorskich, syntezowanych w ,,Metodyce wymiaru po-
ziomu rozwoju TMU” [9].

Glownym wskaznikiem rozwoju tworczego myslenia
uczniow (TMU) byta analiza odpowiedzi na zespolone
zadanie poszukiwawcze dotyczace pomystowosci, pozwa-
lajace na pomiar elastycznosci, oryginalnosci i produkcyj-
nosci myslenia. Analiza zostala uzupelniona metodami
pomiaru elastycznosci, oryginalnosci i produkcyjnosci
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myslenia, zaczerpnietymi ze wzpomnianych metod J. Guil-
forda i E.Torrensa [9].

W badaniu otrzymali$my nastepujacy obraz rozkladu
poziomu TMU wsrod ucznidw starszych klas:

Tabela 2. Rozw6j TMU ucznidw starszych klas

Poziomy Grupy Sprawdzian (280) Eksperyment (250)
r0ZWOoju
T™U
(w %) Plastry | Poczatkowy | Koficowy | Poczatkowy Koncowy
Wysoki 12,1 16,4 23,5 38,8
Sredni 36,2 39,2 334 35,0
Niski 51,7 44,4 43,1 26,2
Lacznie 100 100 100 100

Zré6dto: opracowanie wlasne.

Znacznie wyzsze byly wskazniki rozwoju TMU w gru-
pach doswiadczalnych, w ktérych stosowano tworcze me-
tody nauczania, zwlaszcza kurs ,,Schody do twdrczosci’,
w poréwnaniu z grupami kontrolnymi, w ktérych nie zo-
staly zastosowane, co $wiadczy o skutecznosci zaoferowa-
nego systemu rozwoju myslenia twérczego. Przedstawia to
analiza matematyczna wiarogodnos$ci wynikéw z zastoso-
waniem x’-testu: X°_ = 35,615 >x’_, 99%.

Nasze badania wykazaly mozliwos¢ wprowadzenia
w szkole metod rozwijajacych kreatywnos$¢ i myslenie
tworcze uczniow oraz zaprezentowaly skuteczno$¢ wy-
branych do tego metod i srodkéw. Rozwoj tworczego, ela-
stycznego i oryginalnego myslenia, niezaleznosci i zdol-
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nosci do tworzenia nowej wiedzy na podstawie restruk-
turyzacji, transformacji i asymilacji wiedzy to sposéb na
optymalizacje i humanizacje procesu edukacyjnego, ktory
jest obiecujacy.
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